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TUROS ENDRE

Jatékok, szabalyok, szerepek

Szemléletvaltas a pedagogiaban

Gyermekkorom emlékezetes filmjén a habor( utani
vilagfelfordulasban ~ rongyos,  éhes,  lezillét,  magukra  ma-
radt gyerekek  banddba  verddve  csatangolnak az  orszag-
utakon;  vandorlas  kozben taldllnak ra a  megrongalédott
kastély-épiiletre, melyben egy maganyos miivész lakik.
Konfliktusok, gyorsan megoldodé  helyzetek soran a  mi-
vész  zsenialis  nevelonek  mutatkozik, a lezillétt  gyerek-
banda pedig rovid 1d6 alatt igazi kozOsséggé szervezddik. A
film végén mar Ontudatosan folemelt fOvel, egyenes de-

rékkal, bliszkén, boldogan, hatarozott céltudattal mene-
telnek a ,,szép, szilard jov6” felé.

Annak idején mélységes katharzis-élménnyel, koénnyes
szemekkel,  megigazulva  jottink ki a  mozibol. Néhany

évnyi  gyermekotthoni  tandrkodds  utdn  nevetségesnek  ér-
zem az egészet. Manapsag anyagi biztonsagban,  szervezett,
intézményes  keretek  kozott,  szakemberek  felligyelete  alatt
nevelddnek a  sziil6i  gondoskodast nélkiiloz6  gyerekek —
a régi filmet mégis csaldsnak, a valésag meghamisitadsanak
érzem.

KOZELITES — HAGYOMANYOSAN

Az  iskolakutatds hagyomanyos eljarasa a  targyszerli le-
frds:  jelenségek, tények sordt megfigyelve rogzitjuk  mind-
azt, amit  torvényszerlinek  tekintiink, ¢és  ebbdl  probalunk
levonni  kovetkeztetéseket, ennek  alapjan  igyekszink  Ujja-
szervezni az oktat6-neveld tevékenységet. Magvas meg-
allapitasaink alaposabb bizonygatasa érdekében bbségesen
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idézzilk a keziink {igyébe es6é szakirodalmat. A  kozelitési
kisérletek kezdeti szakaszaban eredményt igérének érez-
hetjuk az  ilyenszerli  probalkozast, csak kemény kudarcok
aran latja be a lelkes pedagdgus, hogy gyOkeresen U0j elja-
rasokhoz  kell  folyamodnia. A  kovetkezokben — eldszor — egy
hagyomanyos leirasi kisérletet mutatok be.

JATEK A GYERMEKOTTHONBAN

Kamaszkord  fiuk  jatszanak a  gyermekotthon  udvarén,
jatékkockdkbol  épitenek  véarat,  sipoldé  gumijatékokat  nyo-
mogatnak,  kisautét hlznak-tolnak és  burrognak hozzd. Az

arcukon foldontali boldogsag: szivvel-lélekkel jatszanak.
Az avatatlan szemléld dobbenten figyeli ezeknek a majd-
nem-felnétteknek  a  tevékenységét ~—  szamara  érthetetlen,

megfoghatatlan ~ dolog  torténik  itt.  Ezeket a  jatékszereket
kiscsoportos ~ Ovodasok  kezében  természetesnek  taldlna @ —
de igy? Megdobbenése csak fokozodik, mikor azt is felfe-
dezi, hogy ezek a fitk nem Verne, May Karoly meg Cooper
konyveit  bljjak, hanem  belefeledkezve  tizszer is  képesek
levetiteni  kozvetlenil egymas wutdn a Jancsi  és  Juliska,
Piroska ¢és a farkas meg a Hofehérke és a hét torpe cimi
szines diafilmeket, és legaldbb gy Orilnek neki, mint ha
az Ovonéni  vetitené és magyardznd nekik, 6k pedig az
elso évet toltenék az dvodaban...

A gyermekek jatékat napjainkban mar konyvtarra
mend  szakirodalom  vizsgalja.  Tanulmanyoztadk a  jatéknak
a gyermekek  életében  betoltott  szerepét,  sokféle  modon
megprobaltadk  osztalyozni a  gyermekjaték  szamtalan  for-
majat, tisztazni  prébaltdk a valosdg és  képzelet  kozotti
Osszefuggést a  gyermekek  jatékaban.  Pszicholdgusok,  szo-

ciologusok, neveldk, jatéktervezok foglalkoznak a  jaték
problémaival, a legkiilonb6z6bb szempontokbol kozelitve
meg a kérdést, felmérések sora szolgaltatia a legeltérébb
eredményeket. Valamiben azonban mindnyajan egyetér-

tenek:  napjainkban  sokkal  inkabb, mint barmikor ezelétt,
a  gyermekjatékok  vizsgalata  rendkivil ~ fontos a @ tarsa-
dalom szdméara. A  vilagszerte gyorsulo iitem{i  urbanizacio
nemcsak a felndttek  vilagaban okozott zavarokat, a gyer-
mekek  fejlodésében is  veszélyeket jelent. A paraszti  élet-
formavaltas  elotti  falu  vilaga  egységes  egészet  jelentett,
amiben  mindennek  megvolt a maga jol  meghatarozott
helye; a  gyermekek  életét,  jatékdt,  munkgjat  pontosan
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meghatarozott ~ szabalyok  irtdk el6 —  ezeknek  megszegé-
sére pedig szinte soha nem kerilt sor. Aparél fidra szallt
mindaz, amit a gyermekeknek tudnia kellett; a gyermek
ugyanugy, ugyanolyan  jatékszerekkel  jatszott, mint  szilei,
természetes mddon, a legkozvetlenebb uton nétt  bele a
felnéttek  vilagaba. Ugyszolvan  csecsemBkora  Ota  részese
volt a  felndttek  életének, latta, megfigyelte, részt  vett
benne. A falun ¢l6 gyermekek mindig dolgoztak, jatékaik-
nak pedig legfébb funkcidgja a felnétt életre  valdo  eldkészi-
tése  volt.  Jatékszereiket sziileikk vagy 6k maguk készitet-
ték, a jatékrol valdo tudds és a hazilag készitett jatéksze-
rek hasznalati modja oroklédott. Ez  a  vildg  pontos  szaba-
lyokkal  korilirt  egységes egész volt, amiben nem  okozott
gondot a tajékozddas, az eligazodas.

A hagyomanyos falusi kornyezetbdl valo kiszakadas
olyan torést idéz el6 a felndttek ¢és gyermekek életében
egyarant, amelyet még a masodik, s6t talan a harmadik
nemzedék is megérez. Gyokeresen megvaltozik a  gyermek
¢lete, megkdzelitdleg sem dolgozik annyit, mint falusi kor-
nyezetben, jatékainak f6 szerepe pedig a  szorakozas ¢és
orobmszerzés. A  varosi  kornyezet egészében nem képes el-
igazodni. Hidba éri sokkal tobb kulturalis hatds, képtelen
azok  teljes  értékli  befogadasara. A  kornyezetvaltasnak ez
a szelidebb esete is komoly =zavarokat idéz eld a gyermek
életében.

Azt, gondolom, nem kell bizonygatnunk, hogy az oft-
honba  keriilés  ténye  legtbbbszér a  gyermek  lehetséges
fejlédési  rendellenességeinek nem  ilyen, hanem ennél  sok-
kal stlyosabb  eseteivel filgg ossze. Nyilvanval6, hogy a
jatékkultdra zavarai is bonyolultabbak.

A szakirodalom a f6bb tartalmak, nevelési funkcidk és
a  specifikus  tevékenységi sémak lényeges  tulajdonségai
alapjdn  osztdlyozza a legfontosabb  és  leggyakoribb  jaték-
fajtakat.

Funkcigjatékral akkor beszéliink, amikor a  gyermek
kornyezetének valamely  targyaval kdzdmbos maodon (a
targy sajatos mukodési  modjara  és  specifikus  céljara  nem
forditva  figyelmet)  jatszadozik, izlleteit  jatékosan moz-
gatja, gligydgésszerii hangokat hallat (testre vonatkozo
funkcidjaték). A funkcidjatékot, a legtébhb mas jatéktol az
kiilonbozteti meg, hogy — szigorGan véve — itt nincs ja-
téktevékenység, de  megszakitds nélkiil  hossza  id6t  tart.
Jelentdsége: az érzékeldszervek differencialasahoz vezet,
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gyakoroltatia ~a  motorikus  rendszert, a  gyermek  sokféle
ismeretet szerez a  valdsagos dolgok  kiillonbdz0 — mindségére
vonatkozolag (suly, szin, alak, tapintas, homérséklet stb.).

Szerkesztési  jaték  (épitdjaték)  esetében mar nem  tiszta
mozgas ¢és tevékenységrol van sz6, hanem céltudatos tevé-
kenységrol. A gyermek mar nem  véletlenszerlien kezeli a
targyat, aktivan hat r4, atalakitja, valami Gjat hoz Ilétre.
Céljat nem tudja  akadalytalanul megvaldsitani, kudarcok
érhetik, kitérokre, kiegészitd tevékenységek végzésére
kényszeril. Ha nem  sikeril, rombolé energiai is miko-
désbe Iéphetnek.

A szerepjaték  fo6  tartalmi  motivacioi a  felndtt  tar-
sadalomban betdltott szocialis szerepek valamilyen fajta
utdnzasa és tikrozése. A beszéd, az érzelmi vilag és a kép-
zelGerd fejlodése szempontjabol  rendkivill ~ hasznos  jaték-
tipus.

A szabalyjaték a szerepjaték magasabb fokozatanak
tekinthetd. A tarsadalmi szabalyok ~ mindkettdben  kdzponti
szerepet  kapnak, de mig a szerepjatékban  titokban = mii-
kddnek, kimondhatatlanul tartoznak  hozza a  szerepekhez
(példaul a  tiszt-szerepet jatsz6 gyermek adhat parancsot a
kozkatondt  jatszénak, és nem forditva), a szabalyjatékban
a  jatékszabdlyokat nyilvdnosan és  vilagosan  megfogalmaz-
zdk — ezek a szabalyok kozvetlenil hatérozzdk meg a
jaték menetét; a szabaly megszegése esetében a jaték  ér-
telmetlenné  valik. Ennek a  jatéktipusnak  két  alapcsoport-
jat  szokds  megkulonboztetni:  ,mozgasjatékokat” meg  ,,asz-
tali, kirak0 és kartyajatékokat”. A  gyermek  személyiség-
fejlesztése  szempontjabdél  mindkét  alapcsoport  jelentbs. A
».mozgasjatékok” a  testmozgisok  gyakorlasat segitik elé, a
masik alapcsoportba tartozé jatékok pedig a gyermek szel-
lemi  fejlodését. (Megjegyzendd, hogy az elemi, 4llandéan
végzett, butitd asztali és  kartyajatékok, amelyek  jatszasa
nem igényel semmiféle szellemi  er6feszitést, negativ  ha-
tastak.) A szabalyjatékok  jatszasa  versenyszerll, = nemcsak
a gy6zelem Oromével, hanem a vereség elviselésének kény-
telenségével is  megismertet; nemcsak a  becsiiletes  gydze-
lemhez, de a tisztességes vereséghez is hozzaszoktat.

A didaktikai  jatékok nagyon fontos  jaték-kategoriat  al-
kotnak, de —  tevékenység-sémajuknak  megfeleléen  szem-
lélve — valgjdban nem alkotjdk a jaték specialis és on-
allo  tipusat. Megtalalhatd  kozottik az  elébb  felsorolt  va-

136



[Erdélyi Magyar Adatbank]
Hat ide figyelj, édes fiam

lamennyi  jatéktipus, de ezeket a  jatékokat  céltudatosan
bizonyos nevelési célokra alkalmazzak.

A gyermekek  jatékanak fejlodésére eléggé szabalyos
Iépcsozetes sorrend  jellemzo, de  vilagosan  elvalaszthato,
linearis  Osszefiiggés a  kiilonbozé  korcsoportok — kozétt  nem
mutathaté ki. , 4 fejlédés adott esetben elért szintje elso-
sorban nem a Dbiolégiai életkortdél fiigg, hanem igen nagy
mértékben a  konkrét  életkorilmények  hatadrozzdk  meg.”
(Karlheinz 1980, 80.).

Az idézett megéllapitds Kkiinduld példankhoz  vezet visz-
sza, segitséginkre  szolgdl annak  értelmezésében. A  nor-
malis korilmények kozott felnovo gyermekek nevelése
tarsadalmilag, intézményesen megtervezett maodon torté-
nik.  Bolcsddékben, napkdzi  otthonokban,  6vodakban  szak-
képzett  nevelék  iranyitjdk a  gyermekek  jatékait, gondos
figyelemmel  kisérve  fejlédésiiket, az  egyes  jatéktipusokat
olyan  didaktikai  jaték-harmonidba  csoportositva, hogy az
emlitett ~ fokozati  sorrendet  kovetve,  szérakozva  tanuljanak
meg sok fontos dolgot a gyermekek. Ennek ellenére a gyer-
mekek  jatékkultiraja  Oridsi kullénbségeket mutat. Befo-
lyasolja a kiilonbségeket a sziilok végzettsége, a lakas ¢és
kornyezete  (varosi  lakdtelep, udvaros, kertes lakas, falusi
kornyezet stb.), a sziilok anyagi helyzete, az, hogy tdobb
gyermek van-e a csalddban vagy csak egyetlenegy sth.)
A kulonbségek  megléte  természetes, és  nem  feltétlendl
karos  jelenség. A  gyermek  személyiségfejlodése  szempont-
jabol  fenyegeté veszélyt jelenthet viszont, ha a nem meg-
felel6  konkrét életkoriilmények  kovetkeztében a  gyermek
jatékanak  fejlédése nem  vezet keresztil a  felsorolt  foko-
zati sorrendben, ha a gyermeknek nincs lehetdsége az arra
legmegfelelobb  korban  annyit és gy  jatszani, ahogy a
vele egyidések legtobbje  jatszik. Ilyenkor a gyermek  ja-
tékkultarajanak rendellenességei kétségtelendil bekdvet-
keznek, és a személyiségfejlodésre mindenképpen karos
hatést gyakorolnak.

Kiindul6  példank a  legszélsdségesebb  esetét mutatja a
jatékkultara zavarainak. Tizenot-tizenhat éves gyerme-
kek, akiknek élete nem folyt normalis korilmények  ko-
zott, akik tobb szempontbdl is hatranyos helyzetlieck, nem-
csak  szellemi  fejlodésiik, iskolai  eldmenetelik terén  kertil-
tek  hatranyos  helyzetbe  hasonl6  kord  tarsaikkal ~ szem-
ben, de jatékaik fejlodésében is évekkel maradtak le mo-
gottuk. Kisgyermekkorukban legtébbjik nem is latott
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olyan jatékot, ami a tobbi gyermek szdmara természetes
volt; ha néha mégis hozzajutottak, akkor az  torékeny,
rossz ~ mindségl,  hasznavehetetlen  volt  (mintegy  szemlél-
tetje, targyi  kifejezése a  gyermeki  személyiség  aladbecsi-
Iésének). Az ilyen jatékok hasznalata csak erdsithette  ben-
nik az amugy is fejlédésnek induldé alapvetd viselkedés-
format: a  koOrnyezettel  szembeni  kdzOmbds és  agressziv

magatartast.
Az  6vodaskortiakra  jellemzd  jatékok  vagy  egymas  ja-
tékainak  sztereotip,  szinte  jarvanyszerli  lemasoldsa,  utan-

zasa (ha wvalaki parittyat készit, akkor rovid id6én beliil min-
denki, ha nyilat, akkor azt, ha bedll a kutya-, galamb vagy
nyultartas jarvanya, akkor mindent hajlanddk odaadni
érte, csak  hozzajuthassanak  az  OGhajtott  allathoz,  amit
hossza  idon  keresztil ~ dédelgetnek; egészen  addig, amig
egy Uj jaték nem jon divatba) — mindezek a kompenza-
lasnak, a gyermekkor meg nem élt jatékai bepdtolasanak
megddbbentd, szomort, de  karosnak, ellenszenvesnek,  ag-
resszivnak nem nevezhetd kisérletei.

Vannak  azonban  olyan  megnyilvanuldsaik is,  amelyek
a beilleszkedésre vald képtelenséget példazzak. Sziiknek
érzik maguk koril a helyet, nem képesek semmiféle tar-
sas  tevékenységbe  bekapcsolodni,  egyedillétre  lenne  sziik-
séglik, a megfigyelést, gondolkodast eldsegitd, otthon meg-
szokott  egyediillétre, és 0 kornyezetik ezt nem  biztosit-
hatja szamukra. A mar meglévd kozombos és  agressziv
viszonyulds ilyenkor még fokozodhat.

A beilleszkedésre  valé  képtelenség  leginkdbb a  szaba-
lyokkal  tortén6  jatékok  esetében  érzédik.  Képtelenek  a
vereség  elviselésére. (Talan éppen  azért, mert elozé6 éle-
tikben egyetlen élményik a kudarc, a csalédds, a kiabran-
dulas  volt.) Szamtalan esetben  fejez6dik be  verekedéssel
a labdajaték. A szabalyok elbirta modon el Kkellene viselni
a vereséget, de az erre képtelenek, végsé esetben vallaljak
a jaték  felbomlasat,  értelmetlenné  valasat, és  csalassal
vagy 0koljog alapjan akarnak gy6zelemhez jutni.

Olyan jatéktargyakhoz jutva, amelyekkel szerkesztési
jatéktevékenységeket folytathatnanak, gyakran jatékrom-
bolokka valnak. Ugy rombolnak, tornek-zGznak, hogy moz-
gasuk, viselkedésiik a funkciojatékokat végzo kisgyere-

kekre  emlékeztet. A  valésagos  dolgok  kiilonb6z6  mindsé-
geire  vonatkoz6  ismereteik még  tdlsdgosan  alacsony  fo-
kbak; szamukra, feloldhatatlannak tlind konfliktus-hely-
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zetbe  kerlilnek, mert elképzelt céljukat nem tudjdk azon-
nal, maradéktalanul, kitérok és kiegészitd tevékenységek
nélkal  elérni.  Kisgyermekkorukban  inkdbb  képesek lettek
volna az ilyen  konfliktushelyzetek  felolddsara, de  akkor
nem adddott szdmukra ilyen helyzet.

Szerepjatékban a jatéktevekenység gyakran megsza-
kad, értelmetlenné  valik, mert a  szabédlyszegés  mindun-
talan  bekovetkezik. A  jatékfegyelem hidnyan kivil a fel-
nétt-szerepek ismeretének killonbozo foka, véleményeik
ellentétessége is a jaték felbomlasahoz vezet.

A szellemi erbfesziteést igényld szabalyjatékokat ~ nem
szeretik, csak az  olyant, amelyet szellemi  megerdltetés
nélkil, elemi  szabédlyokkal lehet a  végtelenségig  jatszani,
és a véletlen szerencse eredményeként gyakran  érezhetik
a nyerés kielégiilését. A  vereséget még ilyen elemi szintl
szabalyjatékban is csak nagyon nehezen tudjak  elviselni,
a csalasi kisérlet és az 0Okoljog érvényesitése itt is gyakran
megjelenik.

A felsorolt  példdk  kétségteleniil  szélsOséges  esetei a
jatékkultara zavarainak, olyan rendellenességek, amelyek
— szerencsére — a gyermekek nagyon sziik csoportjat jel-
lemzik. A sz¢lsGségesen devians magatartas mélyrehato
vizsgalata azonban — mint az élet barmely teriletén —
a jaték esetében is feltétleniil fontos lenne. ElsGsorban a
nevelés l4tnd hasznat. Az ilyenfajta  kozelitési mod  ered-

ményeként egyeértelmi kovetkeztetésre juthatunk: a de-
vians  viselkedési mdd  bizonyos  hidny  koOvetkeztében  jott
létre — a fenti esetben: a gyerekek jatékkultUrajanak za-

varait a kisgyermekkorban elszenvedett stlyos anyagi-
szellemi  héatrany, konkrétabban a feltétlenll  sziikséges ja-
tékok  és  jatéklehetdségek  hidnya  okozza.  Ennyire leegy-
szerisitve a  dolgot egyértelmii a  legrozsaszinlibb  megol-
dasi lehetdség is: a hidanyt poétolva Onmagatdl  helyreall a
rend. A valoésagban, persze, egészen masképp ~mutat az
egész: sem a tények, sem a kovetkezmények, sem a neve-
Iési  lehetéségek nem  egyértelmiek. Hidba  igyeksziink  ja-
téklehetdségeket  biztositani, a  jatékkultara  zavarai 6nma-
guktol nem szimnek meg. Ugy tinik, hogy a hagyomanyos
iskolakutatds ~ nem képes a  leghelytallobb  ténymegéllapi-
tasok  ellenére sem  olyan  megoldasi  lehetéségeket  java-
solni, melyek a  hatranyos  helyzet eldidézte  viselkedési
rendellenességeket teljességében orvosolni tudnak.
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RENDHAGYO LEIRASI KISERLETEK

A hagyomanyos oktataskutatdas  az  esetenkénti iskolai
vélsdgok  mibenlétét nem  képes pontosan  leirni,  ugyanis
kizdrolag ~a  célirdnyosan  szervezett  tanitasi-tanuldsi  tevé-
kenységet  vizsgalja. Az  iskolakutatds  Ujabb  szakirodalma-
nak  harom rendhagyé iranyara  hivatkozom a  kovetkezok-

ben, melyek —  remélhetéleg —  valamennyire  kozelebb
vihetnek a vizsgélt életvilig megismeréséhez is. A  kolo-
nializmus iskolarendszerének elemzése, a rejtett tanterv

elmélete  és az ethogenikus iskola  eredményei  villantanak
fel a hagyomanyos iskolakutatds  eredményeinél nem fel-
tétlendl  tény- és  targyszerlibb, de tavlataiban taldn mégis-
csak tobbet igérd lehetdségeket.

A KOLONIALIZMUS ISKOLARENDSZERENEK
VIZSGALATA

Az iskola valdsagos helyzetét taglalé ma mar konyv-
tarra mend  szakirodalom  egyik  dobbenetes  hatastt  tanul-
manya Gearing Antropologia ¢és nevelés cimi irdsa (Gea-
ring 1973). A szerz6 a nevelést ,a  kulturdlis  rutin
mellékterméké”-nek  tekinti.  Homogén  és  heterogén  tarsa-
dalmakban  egyardnt  sulyosnak  latja a  kulturdlis  &tadés
problémdit. A  didk—tandr  viszonyt  éles  ellentétek  kife-
jezdjeként mutatja be; ennek az ellentétnek lényege, sze-
rinte, a kicsi és a nagy, a kiszolgaltatott és a hatalmat

gyakorl6 szembenallasa. Megéllapitasainak konkrét pél-
dékkal val6 igazoldsa  érdekében a  kolonializmus  megte-
remtette iskolarendszer ellentmondésait elemzi. Ebben a

tanar—diak ellentét lényegében a szembenall6 kultarak
kovetkezménye; az  ellentét felolddsa, a  kozelitési  kisérlet
lehetetlenség, mert egyik fél sem képes megérteni a ma-
sikat. A tanuléban 6szténdsen ellenszenv  él a  betolakodd

idegennel  szemben; a ,magas  kultdrat”  terjesztd  peda-
gogus pedig képtelen megfeledkezni a  szerep eldirta, ,.ci-
vilizaciot terjeszt6” magatartasarol, képtelen arra, hogy

tanuldit a  maguk  vildgdban, a  bennszlléttek  kultlrszfé-
rajaban  kozelitse meg. A  pedagégus dihéng, a tanuldk
pedig  tornek-ziznak mindent az iskoldban. — A nyelvi
kommunikacio  folyamatos  ellendllasba  (itkdzik:  értik  egy-
mas szavait, mondatait, mégsem tudjak, mit is akar ko-
zoIni  a masik. ldegen kultardk allnak  szemben  egymas-
sal,  ellenségesen  viszonyulnak  egyméashoz, az  érintkezés
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nem a kozelitést, nem egymas megértését szolgalja, ha-
nem pusztitd, agressziv 0Osztonoket mikodtet. — A szerzd
véleménye  szerint az  egyetlen eredményt igéré  lehetdség
az iskola szaméra, ha a tanulékat a maguk Vvilagaban, a
bennszil6ttek kultdrszférajaban prébalna megkdzeliteni;
ez azonban a kolonializmus létrehozta iskolarendszer  elvi
alapjainak feladasat jelentené.

AREJTETT TANTERV ELMELETE

Jonéhany neveléstudomanyi szakember véleménye sze-
rint ma sem tudjuk, mi jatszodik le valojdban az isko-
laban. Ahhoz, hogy az eddigieknél tobbet tudhassunk meg
rola, az  oktatdskutatds vizsgalati  teriiletét meg kell no-
velni.  Olyan irdnyban is folytatni kell a vizsgalodasokat,
amire a hagyoméanyos oktatadskutatdis nem is gondolt. To6bb
elmélet és vizsgélati modszer prébalkozott mar ezzel. Ko-
zUlik  legeredményesebbnek a  rejtett  tanterv  elmélete  te-
kinthet6. = Megfogalmaz6i az  oktatds sok  szempontbdl  is-
meretlen  helyszinét  feltérképezve  birdljak a  hagyomanyos
oktatéskutatast (Zinecker 1975).

Az  ujfajta  oktataskutatdsban az a  dontd szempont,
hogy a tanuld6 mit ¢él, mit tapasztal naponta az iskolaban.
A rejtett tanterv  koncepciojat két irdanyban is  kifejtették.
A radikdlisabb  valtozat  szociologiali megkdzelitéssel pro-
balkozik, a  kritikai  szociolégia  mddszereit  hasznositia  a
pedagdgidban. Hivei a tanuldkat éré szervezett iskolai ha-
tdsokat nem  hajlandék  véletlenszerlinek  tekinteni;  szerin-
tik ezek a hatdsok lehetnek ugyan szubjektive nem szan-
dékosak, de szociologiai értelemben nagyon is  célirAnyosan
jonnek létre. Ez a valtozat még nem eléggé kidolgozott,
szamottev0  eredményeket az  elkdvetkezd ~ években = remél-
hetiink téle.

A rejtett tanterv  elméletének masik  véltozata nem lép
ki a pszicholdgiai-pedagogiai  magyarazatok  koréb6l.  Ennek
elézményei  régebbiek; ez a  felfogds  lényegében  tartal-
mazza a rejtett  tanterv  elméletének  alapvetd  Osszetevdit,
de a hagyomanyos pedagégiai  kutatdsoktél = mégsem = va-
lasztja el  athidalhatatlan  szakadék. Az  akaratlan  pedago6-
giai  rahatdsok  fontossagat  hangsllyozza; azokat az  isko-
lai effektusokat  vizsgélja, amelyek  nem rendszerezettek,
nem  tikrozédnek  célmegjelolésekben és nem  feltétlenil a
tanulds  utjan  érvényesiilnek. A radikalis  valtozat  hiveitdl
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eltéréen  ezeket a nem  szervezett rahatasokat  véletlensze-
rliecknek  tekinti. A vizsgalat moddszerét a  kulturdlis  antro-
pologiatol kolcsénozték.  Ennek a  modszernek  angolszasz
teriileten  tobb  évtizedes  hagyomanya van. A megfigyeld
kultarantropologus természetszerli idegensége alapvetd
modszertani  elve a  vizsgalatoknak.  fgy  lehetévé  valik,
hogy az iskolai élet trividlis részleteit is mikroszkép ald
vegyék — az idegen kultirdk vizsgalati hagyomanyai sze-
rint.

A rejtett tanterv  egyik els6 megfogalmazodjanak, Jack-
sonnak  megfigyelései az iskolai élet olyan apré esemé-
nyei,  jelenségei,  amelyeket  Ggyszolvan, minden pedago-
gus lat; megdobbentévé akkor valnak ezek a megfigyelé-
sek, ha  rendszerezni kezdik. ~ Jackson  szerint  (Zinecker
1975) az iskolai kdrnyezet harom alapvetd jellemzbje a
kovetkezd: a  késleltetések, a sziikségletek  kielégitésének
megtagadasa és a megszakitasok.

Ezek a  jelenségek  minddssze  aprobb  kellemetlenségei
az oktatasi torténéseknek. Viszont ezekre alapozddnak
azok a valésagos tanuldi  stratégiak, melyeknek célja az
iskolai kényszerek  kijatszasa. »Rezignalt  iskolai profik”,
Lhivatasos  iskolaszélhamosok” noének fel az iskoldaban, akik
mar nemcsak az érdeklodés, a tanari magyarazatra figye-
lés A&larcdt tudjadk hibatlanul  felolteni, de a hidnyzé tu-
dast  leplez6  praktikdk  hatalmas  fegyvertaraval is  rendel-
keznek.

A strukturalatlan megfigyelések modszerét hasznalja
J. Henry is. Szerinte az oktatds olyan, mint egy hirkozId
rendszer, ahol a zaj legaldbb olyan fontos szerephez jut,
mint az informaciok. Az  objektivitasra  torekvé  megfigyeld
példaul  képtelen eldonteni, hogy egy tanitdsi Ora anyaga
vajon a hivatalos oktatdsi téma-e vagy inkabb a zaj.
Henry szerint (Zinecker 1975) a legfontosabb tananyag a
zaj, ugyanis a legjelentdsebb  szocialis tanulasi  folyamatok
»Zaj-szinten” torténnek. — Legjellegzetesebbek  az olyan
helyzetek,  amelyekben a tanulok a  wversengés  szabalyait
sajatitjAk  el; eredmény: a tanul6 nem annak oril, hogy
valamit  megtanult, hanem — akarcsak a felnéttek  wvila-
gaban — attol fél, hogy konkurrense sikert ér el. A siker
ara a masok kara. (Azt talan nem is kell ~mondanunk,
hogy J. Henry amerikai kutato.)

Nehéz lenne  josldsokba  bocsdtkozni a  rejtett  tanterv
elméleteinek  jovojét  illetben. Nem  feltétleniil igaz, hogy
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rendkiviilli a  jelent6ségik, de mindenképpen felhivjak  fi-
gyelmiinket  valami  olyanra, amit a pedagégia tudomanya-
nak  mivel6i nem  téveszthetnek szem el6l: a  tanulast
Ovezd6  szocialis formak, a tanulds tarsas és  tarsadalmi
tényez0i ugyanolyan fontosak, mint a kdzvetitett tananyag.

AZ ETHOGENIKUS ISKOLA

A szocidlpszichologiaban  az  ethogeny az  utdbbi  idok
legrendhagyobb iranyzatanak bizonyult. A meglehetdsen
idegenll hangzd terminus technicus magyardzata a  kovet-
kez6: az  ,etho” kifejezés a mindennapi  élet  szok&sok,
normak, szabalyok  Altali meghatarozottsagara  utal (adott
csoporton,  kultdrdn,  kozdsségen  beldl), mig a  ,genia”
vagy ,geny” terminus azt fejezi ki, hogy a szoban forgd
iranyzat az  egyéni  cselekvések és  jelentések  szervezddé-
sében a keletkezés aspektusat igyekszik ~megérteni. A  szo-
cidlis  viselkedést tehat igy a mindennapi élet jellemzd
epizodsorainak, valamint ezek résztvevoi beszamoloinak
rendszeres  megfigyeléseib6l  és  elemzéseib6l  kivanja ~ min-
denekeldtt  kritikusan ~ megérteni, majd  értelmezni  és  ma-

gyarazni... Az ethogeny e két parhuzamos Gt  Osszeha-
sonlit6  elemzésével  kivanja  tanulményozni az ember  tér-
sadalmi viselkedésének szokasok, szabalyok, konvenciok

altali  meghatarozottsagait és ebben az  Osszefliggésben  az
egyéni  viselkedések, poziciok és szerepek kialakulasat. Azt
varva ettél, hogy ily moddon sikeril a kiilsé megfigyel6
esetleg  ¢letidegen  modelljével szemben olyan Dbels6  kuta-

tdsi  modellt  kialakitani, mely —  minthogy struktdrajaban
lényeges  vonasokban  k6z6s a  megfigyelt  terep,  szubkul-
tara  részvevéinek  vilagaval —, alkalmasabb is az  ese-

mények  megértésére és a  szocidlis  cselekvés  magyaréza-
tara. (Variné 1981. 626.)

Kutatasi teriletiket is  rendhagyd  mdédon  valasztottak
meg, két alapvetd vizsgalatuk az angol stadionok futball-
oriiltjeinek  vilagat és  az  iskolai  rendbontok = kdzosséggé
szervezOdését tarja fel. (Marsh — Rosser — Harré 1980).
Az iskolai  rendbontés szabalyszeriségeit  kiiltelki iskolak
fiataljainak korében vizsgaltak. Olyan szocidlis rétegek
ezek, amelyeknél a  felnové nemzedékek  életterében  az
iskolat mar megeléz6en — az otthon, a csalad egyaltalan
nem egyértelmii neveléi  hatasait felilmilja — a legerd-
sebb szocializacios terep a grund. Ez a tarsas kapcsolatok-
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kal ~ szembeni  érzékenység  kialakitasanak  legfbb szerve-
z6je, az  egyének  moralis  Kkarrierjének —  elismerésének
vagy gyengesége, hibdi megvetésének —, a férfias visel-
kedési mintak  4tadasdnak  szintere.  Naivitds volna ezt a
vilagot  jatszétérnek nevezni, vagy akar csupan a  Neme-
csekek  szemléletével idealizdltan  elképzelni. A  Pal  utcai
fidkrol beszélgetve  dobbenten  tapasztalhattam  magam is,
hogy a hasonldo kornyezetben feln6tt  gyerekek  életidegen-
nek érzik; ,hazugsag”, ,hilyeség”, ,nem igaz”, ,amit a
tanar elvtars felolvasott az érdekes, de a konyvet kar volt
elolvasni”.

A vizsgllt élettér igazi vilaga, legalabbis annak nem
hivatalos, nem intézményesitett és ellendrizhetetlen szfeé-
rdja  nem mas, mint a grund folytatdsa. Az atlaggyerekek
szdmara a  tanuléi  szerep  6nként  vallalhatd,  szocialisan
nem degradalo. A grundrél jove ezzel szemben —megalazo-
nak érzi, igyekszik ellendllni. Vele csak partnerként lehet
banni, ezt igényli. A  szembenallasbol kovetkezé rendbonto

akciok  kettés  célunak  lehetnek:  ,tesztelik” a  tanart  és
ugyanakkor  biintetési  rutint  alakitanak ki  azokkal a je-
lenségekkel szemben, amelyeket sértonek, megalazonak

éreznek. Ezek a fiatalok fokozott érzékenységet  mutatnak
az elismerés, a méltanylas irant.

Ugy tiinik, hogy a fentiekben rendkivill vazlatosan be-
mutatott )  szemléleti  leirasi  kisérletek  hatékonyabb  pe-
dagogiai  mddszerek  megtaldlasahoz ~ vezethetnek. A kovet-
kez6kben  egy  olyan  esettanulmanyt mutatok be, amely
ezt a valtozast igyekszik szemléltetni.

SZTAROK ES ELLENSZTAROK

Négy U0j fia érkezik a gyerekkozosségbe. Egy osztalyba
kerlilnek, és ,kozdés malt” &l mogottuk. A fidk  kozott
egyetlen  olyan wvan, aki egyidés 1  osztalytarsaival, a
tobbi  két-harom  évvel  idésebb, mindharom  kemény, fej-
lett  nagyfid, akik megszoktdk, hogy a  gyermekkozosseg-
ben nekik mindig igazuk wvan, wvelik nem tanacsos vitat-
kozni, mert legfébb érvik a nyers erészak. Megjelenésiik
altalanos  felfordulast, riadalmat idéz el6: a  kicsiket fosz-
togatjak, ,sarcot wvetnek ki”, és olyan félszben tartjak a
gyermekeket, hogy azok még csak panaszkodni sem  mer-
nek nevelbiknek.
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A vezetéség sejt valamit az 1) eseményekbdl, bizonyi-
tékok nélkil azonban senkit nem lehet megbintetni. Fi-
gyelni kezdik a fitkat: aranylag rovid id6 alatt sok min-
dent  sikerilt  felderiteni  ,tevékenységikr6l”. Az  igazgatd
elé hivatjadk oOket. Kettd6 megjelenik, a masik kettd meg-
szokik az intézetb6l. Maradt a legerdsebb ¢és a leggyengébb,
a legkisebb, aki értelmileg a szellemi fogyatékossag hata-
ran  helyezheté el, de  rendkiviili  alkalmazkodoképességgel
rendelkezik. A  két fia ardnylag Oszintén beszamol  viselt
dolgairdl. A  biintetés nem tul szigoru, de ettdl kezdve
mindketten = megfigyelés alatt  allnak, minden Iépésiikr6l be
kell szdmolniuk.

A masik  kettét  visszahozzdk, masnap Ujra  megszok-
nek.  Miutan ez  néhanyszor  megismétlédik, donteni  kell
sorsukrol: egyiket, akinek vaskos renddrségi dossziéja
van, atneveld intézetbe utaljdk; a  masik  hazakeril  szii-
leihez.

A négytagd  ,galeri” két ottmaradt tagja érdekes  val-
tozason ment keresztil. A nagyrdl, az er6sr6l, akit min-
denki  bandavezérnek  hitt, lassanként  kidertlt, hogy alap-
jaban  véve  szelid, békés természeti  fia, akinek mindig,
mindenben csak a végrehajtdi szerep  jutott. Nagyon  be-
folyasolhaté  természete és a rossz  kOrnyezet juttatta a
blindzés  hatarara.  Rovid  id6  alatt  megbecsiilt  személyi-
séggé  valt: nevel6i, tanarai barmire  megkérhették,  szive-
sen  segitett, barmit ra lehetett bizni — soha nem élt
vissza a bizalommal. Soha nem torekedett arra, hogy ,ve-
zérnek” tekintsék.

A kicsi”  konfliktusos helyzetbe kerilt. A ,galeri” ro6-
vid tundoklésének idején megszokta, hogy testi és szellemi
kivalosdgok nélkill is valamiféle ,fénoki” szerep az  OVé,
sokan  fliggnek t6le. Ezt a szerepet nagyon megszerette,
¢s  fajdalmasan  érintette, hogy  megfosztjadk téle.  Minden-
képpen  kivaltsdgos szeretett wvolna lenni, és a  kivaltsdgok

megszerzése érdekében rendkivili alkalmazkodoképessé-
gére  tamaszkodott a  tovabbiakban.  Kedves, nyajas, segi-
tékész, de f6leg hizelg6 lett — megprébalt mindazoknak

a bizalméaba férk6zni, akiktol kivaltsagokat remélhetett.
Céljat pontosan kidolgozott  stratégiaval kozelitette meg.
Azoknak a nagyfilknak a  baratsdgdra, tdmogatdsara  volt
sziiksége,  akiket ~minden  gyerek  tisztelt,  akikt6l = minden
gyerek félt. Ebbe a tarsasdgba azonban nagyon nehéz volt
bejutni,  Ugyszélvan lehetetlenséggel  hatdros; oly nagy ér-
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téknek  tekintették a  nagyfick  (IX.—X.  osztdlyosok) ba-
ratsagdt, hogy azt csakis komoly ellenértékekkel lehetett
megszerezni.

Hosiink  egyszerre  harom  teriileten  fogott hozza a ,vi-
laghoditashoz™:  behizelegte magat a  konyhan, a  legmocs-
kosabb  munkaban is  tiindokolt  segitokészségével, és  igy
elérte, hogy az élelmiszerek  kiosztdsakor is igénybe  vet-
ték  segitségét; a  ruharaktarban is  faradhatatlan  Onkéntes
segitének  bizonyult; a  testnevelési  szertirban  pedig  tOkeé-
letes  rendet, tisztasdgot teremtett, szintén a  legteljesebb
onzetlenség és  joindulata  segitOkészség  alarca mogott.  Két
évre sem volt sziiksége ahhoz, hogy minden nagyfiG ba-

ratjanak  tekintse  hogy a  rettegett  ,nagyok”  barmikor,
barmiben  védelmiikbe  vegyék. Képességeit  sajat  érdeke-
ben tudta kamatoztatni. Teljhatalmu ,-nagyfonok” lett,
akit tébbé soha, senkinek nem siker{ilt megbuktatni.

A gyermekkdzosség eszményképévé Valt. Mindenki
olyan szeretett volna lenni, mint 6, minden ,feltorekvd”
az & utjat probalta kovetni — az Ovéhez viszonyitva azon-

ban  csak  viszonylagos  eredményeket  tudtak  elérni  kove-
t6i. Tobb mint tizéves tandri munkam sordn 6 volt az
egyetlen olyan sztar, aki fizikai folény nélkil  uralomra
jutott;  elédeinek  és  utédainak  uralomra  jutdsdban  feltét-
leniil  szerepet (jelentés  szerepet!) kapott fizikai  folényiik.
Egyik sem volt képes a gyerekek szemében legnagyobb
értekeket  jelentd ~ minden  kulcspozicio  tdkéletes birtokba
vételére; a  legokosabb  sztdr sem tudta Ggy atfogni az
egészet, mint 6 —  valamennyinek szilksége volt fizikai
adottsagaira; ha csak demonstrativ. moédon is, de az ag-
resszivitas valamennyiiik kelléktaraban megjelent.

Egyetlen  dologban  hasonlitott ~ egymésra  valamennyi; a
kisebbek, a gyengébbek, a kiszolgaltatottak soha nem sze-
rették az  Unnepelt sztirokat, akiket korllhizelegtek, akik-
nek szot fogadtak, de leginkabb féltek, rettegtek tolik.

Akit val6ban szerettek, abbol soha nem lehetett igazi
sztar.  Egyik  legrokonszenvesebb  fi  kisiskolés kora Ota a
konyhan toltotte szabad idejét. Mint utolag kiderilt, nem
érdekbol, hanem azért, mert nagyon szerette ezt a mun-
kat. A  konyhaban szabadon mozgd gyerek, a szakacsnok
bizalmasa mindig tekintély a  tobbiek  el6tt, mindig re-
mélni lehet t6le valamit. Ez a fiu azonban nem volt ,dip-
lomata”; a  baradtain  segitett, és nem  probalt  ,konyhas
nagyhatalomként” 0j, hatalmas, erds baratokat szerezni
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maganak; a  kicsiket  elényben  részesitette ~a  nagyokkal
szemben. A  gyerekek szerettek (féleg a  kisebbek, gyen-
gébbek), de sztar nem lehetett bel6le soha. A  nagyokkal
sokszor  keriilt ellentétbe, néha meg is verték, de ettdl
sem ,okosodott meg”. Ha az el6bbi tipust ,sztarnak” ne-
vezi a szocidlpszicholdgia, ezt az utobbit talan ,ellen-
sztarnak” nevezhetndk.

A 30-as években Muzafer Sherif, a torok szarmazasu
amerikai  pszicholdogus  foglalkozott a  sztarfigurdval az  ér-
ték-probléma kapcsan. A tarsas-vonzalmi halézat sztar-
figurdja a  csoport  értékeinek  legfébb  hordozdja,  vonzo-
ereje  innen  adodik. A csoport  értékeinek  természetét
viszont  tevékenységi  bazis  szabja meg.  Sherif  nevéhez
fiizédik  ennek a  tételnek a  bizonyitasa.  Tarsadalomelle-
nes csoportok atnevelése sordn  kiderilt, hogy az iranyito
szerepet  betoltd  sztarok  eltavolitisa nem  megoldds, ezzel
tulajdonképpen nem oldédik meg a helyzet, hiszen semmi
sem biztositja azt, hogy a csoport ne termeljen ki Gjabb
hasonld  figurékat —  Sherif ehelyett a javarészt fiatal-
kortakbol  &ll6  galerik  atnevelésére  méas  modszert  tané-
csolt:  kosarlabdaztattak  oket, a  gyOzteseknek  vonzd  dija-
kat adtak. A  jaték- és  versenyszellem egyre  fontosabb
szerepet  kezdett  betolteni  kozottik, az  Aatalakult  tevékeny-
ségstruktira az  értékek  atalakuldsdt hozta magaval. A  ko-
rabban  népszeri  személyek  csillaga  lehanyatlott a  cso-
portokban, és azok lettek az Uj sztarok, akik birtokdban
voltak az Gjonnan létesiilt csoportértékeknek.

A mddszer alkalmazhatd, de ennél azonban sokkal fon-

tosabbnak  tlinik —  kiindulasként — a  gyermekkdzosség
behato  tanulményozésa, a  sztdrszerep  kialakuldsi  mecha-
nizmusanak  pontos  megismerése, és akkor — talan —

eredményesen  lehetne  befolyasolni a  sztarszerepek  alaku-
lasat, modosulasat; s6t: azt sem tartom lehetetlennek, hogy
a tiindoklo sztaroknal sokkal  rokonszenvesebb ellenszta-
rok is  kedvezdbb  csillagzat ala  keriiljenek a  gyermek-
kozdsségekben.

A fentiekben  érzékeltetni  prébaltam, hogy a  gyermek-
otthon  vilagat Ugy érdemes tanulmanyozni, leimi, ha a
leirdss  lényegében nem a  hatrdnyos  helyzet  leltarelemeit
adja, hanem inkdbb  olyan  jelenségeket, olyan  tobblet-
energiakat  probal  felfedezni, melyekre a nevelés — le-
hetbleg hosszi tavon — alapozni tud. A nevel6 munka
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olyan  jellegi tevékenység, melyben parancsszora legfel-
jebb  formalis,  kiilsédleges  eredményeket  érhetink el. A
tanar—tanulé kapcsolatnak minden korilmények kozott,
a gyermekotthonban pedig hangsulyozottabban, egymas
aktiv  energidinak  felfedezésén és ezek hasznositdsan  kell
alapulnia.

A szakirodalomban sz0kasos meghatarozni, koralirni,
részletezni, milyen tulajdonsagokkal kell rendelkeznie a
nevelonek. A gyakorldé  pedagogus, mikor ilyesmit olvas,
szornyllkddve tekinthet Onmagara, mert — ha 8szinte —

a leirt neveléi tulajdonsdgoknak  meglehetésen  csekély  ré-
szét fedezi fel sajat személyiségében. Cilin  Dragoi  bemu-
tatia ~ konyvében (Dragoi, 1981. 105—109.) a  neveldi
tulajdonsagoknak  azt a  jegyzékét, melynek alapjan  az
1970-es  évektél  kezdédéen  az  Egyesilt  Allamokban  és
Anglidban kivalogatjak a gyermekotthoni neveldket. E
dolgozat kereteiben ismertetni ezt nemcsak tulsagosan
hosszadalmas, de ijesztd0 is lenne. MindGssze azért hivat-
kozom r4, mert a ,vaskalapos iskolaszervez6k” és a ha-

gyomanyoktol elrugaszkodott ethogenikusok véleményé-
nek egyezd részletei  vannak, olyanok, melyek talan a
legfontosabb neveloi tulajdonsagokra vonatkoznak. Kissé
szabadabb megfogalmazasban: legfontosabb tanari szeme-

lyiségvonds a  gyermekkdzosségben  valé  ,benneélés”  képes-
sége, melynek Osszetevdi csak latszolag  allanak  ellentétben
egymassal — a tanar valamiféle elérhetetlen = magassagot
kell ~jelentsen a gyerekek szdméra, ugyanakkor meleg em-
beri  kapcsolatot  kell ~ teremtenie  velik.  Semmiféle  ered-
ményre nem  szamithatunk, ha a gyerekek  életkdzdsségét
nem ismerjuk, nem tudjuk annyira ,beélni”, hogy szinte
Osztonosen is  érezzikk, milyen erdék, milyen irdnyban moz-
gatjak. Ehhez nem szikséges  tudomanyos kutatémunka,
elég nyitott szemmel éIni  a gyermekkozosségben, és  ke-
resni azokat az erdket, energidkat, melyek hasznosak le-
hetnek a nevelés szamara. A  hatranyos  helyzet  adott,
konkrét tény — ha tetszik ha nem, tudomasul kell ven-
nink, érdemes viszont olyan megnyilvanulasaira felfi-
gyelniink melyek pozitivumot, tobbletet jelentenek.

Gubi  Mihaly  megfigyelései igazolni  latszanak  ezt.  Ki-
emelten  jo, illetve hatranyos  helyzeti  gyermekekbdl — osz-

szevalogatott, egymastol nagyon-nagyon kiilonb6zd tel-
jesitményti  osztalyok  napi  iskolai  életét irja  le. Té-
nyeket  sorol  fel, nemigen  akar  0Osszegezni,  koOvetkezte-
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téseket levonni. A tanulmanynak egyetlen ilyenszeri
passzusa van, ezt érdemes egészében idézni: ,Ha igazan
szisztematikus ~ megfigyelést  végeztink  volna,  akkor  most
megalapozottan  llithatndnk, amit igy csak a  szemléltetés
példazatdra  hivatkozva  mondhatunk: a  tagozatos  negyedik
osztaly képes volt megszervezni a rendet akkor is, ha a
tekintelly nem wvolt jelen. [Ezzel szemben masvalamit tud
a  ,gyenge”  negyedik; nevezetesen, képes  elimindlni a
tekintély —adta  utasitasokat, ha azok végképp atlépik a
normalitasérték kiiszobét.” (Gubi 1985. 641.)

Az  dltalam  vizsgalt  életviligban ez az  dnvédelemnek
nevezhetd reagalas sokkal erdsebben megnyilvanul. A  ma-
guk  bels6  életét, spontanul  szervez6dd — kozosségét  foggal-
korommel védik minden kiils6 hatastol. Ezt a  viselkedés-
format elszigetelodésként értelmezve, hadakozva ellene, a
neveld orvosolhatatlan konfliktushelyzetet idézhet eld.
Ha  viszont  olyan kozdsség-kohézioként  értelmezziik,  me-
lyet értelmes iranyban érdemes erdsiteni, a neveld gyak-
ran  hasznosithatja ~a  gyermekkOzosség — @sztonds  dnvédelmi
erejét, szervezettségét.
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