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Fl6sz6 a masodik kiadashoz

Tisztelt Olvasé!

Ennek a konyvnek az elsé kiaddsa 2009-ben jelent meg 300 példinyban,
s miutdn ez a konyvmennyiség elfogyott, sziikségessé vélt, hogy a hallgatéink
Gjra hozzd tudjanak férni ahhoz a konyvhéz, amely a tanszékiinkén folyé tor-
ténelemdidaktikai és -metodikai képzés alapvetd magyar nyelvii szakirodalma.

Ezen til a mésodik kiadds igényét azok a szakmai tapasztalataim is erdsitet-
ték, amelyeket a Selye Jénos Egyetem Tandrképzd Kar Torténelem Tanszékén
zajlé torténelemtandr-képzésben szereztem az elmult bé évtized alate. Ebbe a
korbe beletartoznak a torténelemtandr-képzés mindennapi tapasztalatai épp-
gy, mint az azdta végrehajtott tudomdnyos kutatdsaim, osztdndijaim és szak-
mai egylittmi(ikodéseim a magyar, szlovdk és a tdgabbb nemzetkézi szakmai
szintéren konferencidk, szakmai elemzések, miihelymunkék, vendégeldaddsok
stb. formdjdban.

Az elmilt évtizedben t6bb ponton véltozott és fejlédott a szakma: béviile
a magyar és a nemzetkozi térténelemdidaktikai szakirodalom, valamint a tudo-
ményteriileten jelentds PhD. munkdk sziilettek. Viszonylag sok tapasztalatot
tartogattak szimomra a tanszékiinkon irt kisdoktori munkik és szakdolgoza-
tok, valamint a térténemediktikdval és -metodikéval kapcsolatos TDK-mun-
kék, valamint az ezeket kiséré szakmai megbeszélések és vitdk.

Mindez azt jelenti, hogy amig az elsé kiaddsba féleg a kozoktatdsban el-
wltote tuddsomat tudtam beleépiteni, addig a mdsodik kiadds ehhez képest
nemcsak a nemzetkozi torténelemdidakeikdban szerzett tapasztalataimat tar-
talmazza, hanem az egyetemi hallgatéinktdl, jovendd kollégiktdl érkezd im-
pulzusokat is. E helyiitt kell koszonetet mondanom magyar és szlovak bardta-
imnak, szakmai lektoraimnak: Kulcsdr Mdnikdnak, Kaposi Jézsefnek és Viliam
Kratochvilnak (Dakujem Ti, Vilo!) az § tiirelmes figyelmiikért, okos kritikai
megjegyzéseikért és leleményes kiegészitéseikért, amelyekkel hozzdjérultak
kényvem tartalmghoz.

Bér az elsd kiadds elsésorban a mi egyetemiink céljaira késziilt, id6kozben
szdmos visszajelzést kaptam arrél, hogy a konyv magyarorszdgi egyetemi ber-
kekbe és pedagégusi kezekbe is eljutott, aminek természetesen nagyon oriilok.
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Ugy tudom, hogy az enyémhez hasonlé tartalmd, mostaniban megjelent és
magyar nyelvi torténelemdidaktikai szakkényv nem létezik. Mindezzel egytitt
tgy gondolom, hogy ez a kényv az, amit a cime jelez: egy alapos és rendsze-
rezett bevezetés; egy dtfogd és (hitem szerint) praktikus segitség mindazok-
nak, akik a torténelemtanitds elméleti és gyakorlati szempontjait rendszerben,
a torténelemdidaktika jelenleg is fejl6d6 rendszerében szeretnék ldtni, érteni,
megtanulni és gyakorolni.

Ez a mdsodik kiadds (melynek kéziratdt 2018. dprilis 31-én zdrtam le) je-
lentds tartalmi véltozdsokat tartalmaz, ami azt jelenti, hogy mostantdl az elsé

kiadds az érvényét veszti.
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1) Didaktika és metodika

1.1) Mi a médszertan?

1.1.1) A gorog-latin eredetti methodosz szé jelentése: célhoz vezetd t.
A metodika vagy mddszertan tehdt eljirdsi modot jelent — azokat az eljérdsi
modokat, amelyeket a pedagdgus az iskolai tevékenység sordn alkalmaz.

1.1.2) Nem minden eljdrds nevezhetd mddszernek. A pedagégiatudomdny csak
azokat az eljdrdsokat sorolja a médszer fogalomkérébe, amelyeket a pedagégus

tudatosan,

célzottan,

rendszeresen (ismételve) alkalmaz,

valamint amelyeket

célftiggben,

tartalomfiiggden,

eszkoztiiggden alkalmaz.

1.2) Milyen érvek szélnak amellett, hogy az iskolai médszereknek
az dltaldnos pedagégiai ismeretekbdl kell kiindulniuk?

1.2.1) Egyes alapvetd ératipusok és oktatdsi médszerek (vyucovacie metddy;
teaching methods) ugyanigy vagy nagyon hasonldan keriilnek alkalmazdsra a
tantdrgyak tanitdsa sordn. Pl. az Gj ismereteket feldolgozé tanératipust, vagy
a tuddst elmélyité/gyakoroltaté tandratipust nemcsak a torténelemtanitdsban
alkalmazzuk. Ugyanigy az olvasis/olvastatds, kérdés-felelet, szovegéreés (pl. in-
sert-médszer) és szovegalkotds stb. olyan mddszerek, amelyek a torténelemta-
nitdson kiviil az anyanyelv, irodalom, foldrajz vagy tdrsadalomismeret oktatdsa
sordn is széles korben hasznélatosak. A pedagdgiai eljardsok az iskolai gyakor-
latban egyébként is ritkdn 6nélléak: rendszerint egymdssal kolesonhatdsban,
egymadst kiegészitve, médszer-kombindcidkban érvényesiilnek.
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1.2.2) Az dltaldnos pedagdgia fontossaga mellett sz6l, hogy ennek ismerete sok
standard iskolai helyzetre felkésziti a pedagégust, mint pl. a tankdnyvhasz-
nalat (pouzivanie ucebnice dejepisu; the use of history textbook) alapvetd és
tantdrgyfliggetlen eljdrdsaira. Ehhez adédik, hogy az iskolai mindennapokban
a pedagdgus nem kizdrolag egyes szakérdkon nyilvanul meg, hanem tuddsit,
tapasztalatdt, mddszereit kiilonféle iskolai helyzetekben alkalmazza, pl. osztaly-
fénokként vagy feltigyelet sordn.

1.2.3) A pedagbgust az ltaldnos pedagogia késziti fel annak megértésére, hogy
a kiilonboz4 életkort tanuléknak mds-mds lélekeani, szocidlis stb. sziikségle-
teik és kondicidik vannak, amelyek szintén fliggetlenek a tantdrgyaktdl. Az
dltaldnos médszertan rendszerint elégséges ahhoz, f6ként a gyermeklélektannal
kozosen, hogy a pedagdgus a tanul6t egész entitdsdban lissa: figyelembe ve-
gye annak teljes iskolai krnyezetét (pl. més tantdrgyakban nyujtott teljesitmé-
nyét), valamint ldssa a tanulé emberi személyiségének teljességét.

1.3) Mi a kiilonbség torténelemdidaktika és toérténelemmetodika
kozote

Az dltalinos mddszertan mellett minden iskolai tantdrgynak van szakméd-
szertana. A szakmddszertan két dolgot feltételez. Egyfeldl azt, hogy egy konk-
rét tantdrgy eredményes tanitisdhoz a pedagdgia és az dltaldnos médszertan
elméleti és gyakorlati tandcsai nem elégségesek. Mdsfeldl a szakmédszertan léte
azt feltételezi, hogy minden iskolai tantdrgynak vannak olyan specifikus vo-
natkozdsai, amelyek specidlis médszerek kidolgozasdt és hasznélatdt igénylik.
A torténelemtanitds sordn ilyen specifikus médszertani eljdrdsokat igényld je-
lenségek pl. az id§ és az ok-okozati Ssszeftiggések.

1.3.1) Ha nagyon sziiken (elnagyoldan, a részleteket mellézve) értelmezziik,
akkor a torténelemdidaktika és a torténelemmetodika kozott nem ldtni nagy
kiilonbséget. E szerint a felfogds szerint a torténelemdidaktika azonos a tor-
ténelem mddszertannal (metodikdval). Ez a felfogds mindkét tudomdnyos
diszciplindt a pedagdgiatudomdny altudomdnydnak tekinti, nem It koztik
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tartalmi kiilonbséget, vagyis gy tekint rdjuk, hogy a két fogalom egymds szi-
nonimdja. A szilik felfogds szerint tehdt tartalmi értelemben a torténelemdi-
daktika = torténelemmetodika f6 feladata az oktatdsi mddszerek alkalmazdsa a
konkrét tanitdsi helyzetekben, vagyis az iskolai torténelemtanitds gyakorlati
megvalésitdsa. Ennek megfelelden a pedagégus bizonyos elméleti ismeretek-
bél indul ki, de f8leg a praktikus iskolai tanitdsi gyakorlatra 8sszpontosit.

1.3.2) A torténelemdidaktika tdg értelmezése (didaktika dejepisu; history
didactics):

Ha a torténelemdidaktika fogalmdt (az el6bbinél) tdigabban értelmezzziik (ami
azt jelenti, hogy a fogalmat mélyebben, precizebben vizsgiljuk, a részletekre
jobban odafigyeliink, és ismerjiik a téma nemzetkozi szakirodalmdt), akkor azt
dllapithatjuk meg, hogy a torténelemdidaktika szimos ponton jelent8sen
elkiiloniil a torténelemmetodikatél. Az elkiiloniilés, s6t 6ndllésdg mind
strukturdlisan, mind tartalmilag kimutathaté. Ebbél a szempontbél a térténe-
lemdidaktikdt azért lehet 6ndllé tudomdnynak tekinteni, mert a torténelem-
didaktika sokkal tobb és mélyebb célt tliz ki, mint a torténelem médszertan.

Csupdn két konkrét jelenséget kiemelve:

Az els6 jelentés elkiiloniilési pont az, hogy a torténemdiaktika tdrgya hangsd-
lyosan az iskolai torténelemtanitds elmélete, és az ehhez kapcsolédé tapasztalati
(empirikus) kutatdsok. (Didaktika dejepisu je teoreticko-empirickd subdiscip-
lina, ktord sa zaoberd tedriou $kolského dejepisu ako vyucbového predmetu,
vratane $kolskych empirickych vyskumov.) Az més kérdés, hogy olyan iskola-
rendszerekben, amelyekben a pedagégusokat nem 6sztonzik arra, hogy kuta-
tasokat végezzenek, ott a torténemedidaktika kutatdsi-mindségi tobbletértékét
a pedagdgusok nem ldtjdk, nem érzékelik.

A toreénelemdidaktika és a torténelemmetodika mésik igen jelentds elkiilonii-
lési pontja az, hogy a térténelemdidaktika nagyon erésen ambicionalja, hogy
vizsgalatdnak tdrgya ne csak az iskoldban tapasztalt jelenségek legyenek, hanem
az iskoldn kiviili viligban (pl. a politikai kdzbeszédben) is igyekszik vizsgdlni,
elemezni, értelmezni a torténelemmel kapcsolatos megnyilvanuldsokat. Ezen
a ponton a torténelemdidaktikusok teljesen eltévolodnak a médszertanosok-
tol, és a toreénészekkel keriilnek viszonyrendszerbe, nem ritkdn konfliktusba.
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Itt arrél van szd, hogy a torténészek gyakran jutnak arra a konkluziéra, hogy
egy-egy probléma gyokere (pl. ismerethidny, torténelmi téveszmék terjedése)
,»a torténelem iskolai oktatdsiban rejlik”. Ezt a konfliktust az okozza, hogy
bdr a szaktorténészek jol ismerik szakmdjuk részleteit és mélységeit, viszont
a legritkdbb esetben értenek ahhoz, hogy egy-egy torténelmi kort, személyi-
séget, jelenséget stb. hogyan, miért és milyen formdban tanitanak/tanulnak
az iskoldban. A térténelemdidaktikusok tehdt nagyon értékeles tapasztalatokat
hoznak abba a pdrbeszédbe, amely a mindennapi t6rténelmi jelenségek iskolai
és iskoldn kiviili formdirdl, kialakuldsdrdl, el6zményeirdl stb. szdl, azaz végsd
soron fontos tuddst tesznek hozzd egy-egy torténelmi jelenség szélesebb tdrsa-
dalmi &ssszefiiggéseihez.

1.3.3) Arra a kérdésre, hogy ,,Mi a térténelemdidaktika?”, a magyarorszagi tor-
ténelemdidaktika vezet$ egyénisége, F. Ddrdai Agnes a kovetkezd vélaszt adja:
A torténelemdidaktika a toreénelmi kultdra kutatdsdnak a tudomdnya.” (E
DARDAI 2010) Kicsit részletesebben ugyané a kévetkezéképpen fejti ki a tor-
ténelemdidaktika f6 specialitdsait: ,,Mivel a torténelmi tudat kdzponti szerepé-
nek hangstlyozdsdval mdr nemcsak az iskolai, hanem egy tdgabb, szélesebb, az
egész térsadalom kozgondolkoddsdt érintd teriilet keriilt a kutatds fokuszdba,
(az 1960-as évek végétil] sziikségszerlien bekovetkezett az eltdvolodds, majd az
elhatdrol6dds a pedagdgidtdl, az dltaldnos didaktikdcdl, illetve a kozeledés a tor-
ténelemtudomdnyhoz, a térténelemelmélethez.” (E DARDAI 2006[a]: 30-32)

1.3.4) Torténelemdiaktika és -metodika elkiildniilésére utal szimos, a nemzet-
kozi szakirodalombdl ismert szerzd is, akikben kozs jegy, hogy mind a torté-
nelemdidaktika, mind a torténelmi kultira fogalmdt hatdrozottan nemcsak
iskolai, de iskoldn kiviil is értelmezendd folyamatnak, jelenségnek fogjik fel
(history culture as a mediation process inside and outside school).

Zdenék Benes szerint: ,,A torténelemdidaktika 6ndllé tudomdny, amely a tor-
ténettudomdny és a pedagégiatudomdny hatdrdn 4ll. Térgya a torténelmi tudat
(kultivovanie historického vedomia Zziaka), mds megnevezéssel: a torténelmi
kultara. A torténelemdidaktikusoknak az a feladatuk, hogy a mindenkori tor-
ténelmi kultdrae éreelmezzék, és azt a tdrsadalom minden irdnydba kozvetitsék,
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kiilonds tekintettel a torténelem iskolai tanitdsira.” (,,Didaktika dejepisu je
historicko-vedecka disciplina, ktord lezi na hranici historickych a pedagogic-
kych vied. Jej predmetom je historické vedomie a historickd kultira. Chdpeme
ju, ako nduku a socidlnej komunikdcii historickych informdcii so $pecifickym
prihliadnutim vo vztahu k $kolskému prostrediu a vyuc¢be dejepisu.” BENES
20006: 29)

Joachim Rohlfes [ejtsd: 7d/f5z] német didaktikus szerint: A torténelemdidaketi-
ka hid a torténettudomany és a pedagdgiai tudomanyok kozott.

Jorn Riisen német torténész szerint: A torténelemdidaktika a torténelmi tanu-
lds tudomdnya.

A finn Arja Virta torténelemdidaktika alatt azt érti, amit az angol szakiro-
dalom ,,historical culture’-nek, a német szakirodalom pedig ,,geschichtskul-
tur’-nak nevez. (VIRTA 2010: 11)

1.3.5) Mindezek alapjin 6sszegezve sajdt dlldispontomat torténelemdidakeika
és torténelemmetodika kapcsolatdrdl, valamint a torténelemdidaktika fogal-
mérdl: A torténelemdidaktika az a tudomdnyteriilet, amely gyokereivel a tor-
ténelemmetodikdhoz kapesolédik, de dtndtt a torténelmi kultiira fogalméba, és
mdra annak szinonimdja lett.

1.4) Mi kovetkezik térténelemdidaktika és torténelemmetodika kii-
lonbségeibsl?

Jegyzetiinkben alapvetéen a torténelemdidaktika tdg értelmezésébdl indulunk
ki. Ugyanakkor a torténelemdidaktika és torténelemmetodika tertileteit nem
vélasztjuk el egymdstdl, hanem kérdéseikkel parhuzamosan foglalkozunk; az
utébbival Ggy, mint a torténelemdidaktika kisebb egységével, részteriiletével.
Mindezek alapjén a kdvetkezd dsszefiiggések és eltérések fogalmazhatok meg
a torténelemdidaktika és a torténelemmetodika kozot.
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1.4.1) Mindkét tudomdnyteriilet kozos pontja és feltétele a tudatos és terve-
zett pedagdgiai tevékenység.

1.4.2) A hagyomdnyos torténelem-mddszertan egyetlen teriiletet, a pedagégus
moédszereit tekinti médszertannak, beleértve a pedagdgus elméleti ismereteit
és az dltala alkalmazott gyakorlati technikdkat. (Pl. a tanulék motivéldsinak
modszereit, a taneszkoz-haszndlati fogdsokat stb.) A torténelemdidakrika 4ltal
befolydsolt médszertan a tanulék médszereivel is foglalkozik. A torténelem-
didaktika ugyanis célul tlizte, hogy a torténelmi ismeretekhez és képességekhez
tanuléi munkamédszereket kapcsol, alakit ki.

1.4.3) A pedagégus cselekedeteiben didaktika és metodika kélcsonhatdsa
nyilvanul meg. Mds szavakkal: annak eldontése, hogy hogyan, mi médon zaj-
lik a torténelem tanitdsa/tanuldsa, az nem egyszertien technikai kérdés, ha-
nem elméleti felkésziiltségé is. A pedagdgus dltal valasztott munkamédszerek
(hogyan?-ok és mi médon?-ok) alapvetSen meghatdrozzék a tanulék mun-
kamédszereit is. Ami a pedagbgus szdmdra oktatdsi médszer, az a tanulénak
munkamddszer (tanuldsi médszer). Pl. ha egy Gj ismereteket feldolgozé ta-
nératipushoz a pedagdgus a tandri magyardzatot (frontdlis tanitdst) valasztja
modszeriil, azzal meghatdrozza az 6rdn a tanulék passziv magatartdsit. Vagy
ha a motivalé mddszerek koziil a pedagdgus a vita mellett dont, azzal nemesak
sajdt osztalybeli szerepét hatdrozza meg (neki kell majd irdnyitani a vitdr), de
a tanuléktdl elvdrt cselekvést, fokozott aktivitdst is. Vagy ha a pedagdgus a
tananyag rogzitésére a csoportmunkdt vdlasztja, akkor konkrét [épést tesz a
tanuldk egytittmiikodési (kooperdcids) készsége fejlesztése irdnyédba.

1.4.4) A torténelemdidaktika hatdsdra az 1970-es évektdl a torténelemmeto-
dika is egyre fokozddé mértékben alkalmazni kezdte az aldbbi eljirdsokat:

(i-ii) A forrasok iskolai hasznilata és a torténészi munkamédszerek. A for-
rasok haszndlata és azok mélységelvii feldolgozdsa dltal a torténelemdidaktika
szakszer(ibbé és érdekesebbé akarja tenni a térténelem iskolai tanuldsic. Erde-
kesebbé, felismerve, hogy a hagyomdnyos (pl. kizdrdlag tandri el8addson vagy
kizdrélag tankonyvon alapulé) médszerek az informatikai forradalom kordban
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unalmasak. Szakszeriibbé, mivel a torténelemdidaktikusok szerint a torténe-
lemtanitdsban (annak kezdetektdl belekddolt teologikus jellege és nemzetélla-
mi ideoldgidja helyett) a modern vildgi demokracidkban a fiiggetlen as kritikai
gondolkoddsra val6 serkentésnek kell dominalnia. A torténelemdidaktikai kép-
zettségl pedagdgus ugy fogja fel szakmdjdt, mint a torténettudomdny és a pe-
dagdgia otvozetét: ismeri a torténészi munka alapvetd fogésait (pl. forrdsokkal
valé munka, forrdskritika), és ismeri ezek iskolai alkalmazdsdnak lehetdségeit
is. A radikdlis torténelemdidaktikusok nem elégszenek meg pusztdn a forrdsok
hasznalatdval és feldolgozdsdval, hanem egyre tbb, véltozatosabb (térgyi, irott,
képi, hangos stb.) és sokoldalibb forrdsokat (két- és sokszempontiakat vagy
egymidsnak ellentmondékat) tartanak szitkségesnek a tanérdn alkalmazni.

(iii-iv) Munkaltatds ¢és értelmezés. A munkdltatds és az értelmezés
jelent8ségének hangsalyozdsival a torténelemdidaktika a korszertitlen
torténelemtanitdsi mddszerekkel szemben kindl alternativit. Ellentétben a
tanuléi passzivitdssal és feliiletes ,,dtvettiik’ kel, a munkdltatds a tananyag
aktiv és mélységelvii feldolgozdsit jelenti. A torténelemdidaktika ragaszko-
dik ahhoz is, hogy (szemben az egyoldald torténelemértelmezéssel) minden
torténelmi jelenség feldolgozdsa nyitott értelmezési mez8ben valésulhasson
meg, ugyanugy, ahogy a fiiggetlen torténész is gondolkodik és dolgozik. (Az
aktfv munkdltatdsrol [deep learning, meaningful learning, active learning] 1dsd
Cerdet Kirpik in AKTEKIN — HARNETT — OZTURK - SMART 2009:
59-75.)

(v) A torténelemdidaktika a torténelmi ismeretek megszerzésén tdl az is-
meretek alkalmazdsdt is hangstlyozza. Iskolai kornyezetben az alkalmazds
narrativ kompetencidt jelent, amely magiban foglalja a torténelmi ismeretek
megszerzésének, kezelésének és értelmezésének egytittesét.
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1.4.5) Torténelemmetodika és torténelemdidaktika fogalmi kéreit az aldbbi
tdbldzat segitségével tesszitk dsszehasonlithatévd. [1. tablazat]

A torténelemmetodika A torténelemdidaktika
alapkérdései alapkérdései
Mit tanitsak? Hogyan tanitsak?
" , Miért pont azt tanitom/tanitsam
Mibél tanitsak? rep ’
amit?
Hogyan tanitsam (,,adjam 4t”) a tor- | Hogyan tanuljuk a tanuldkkal ko-
ténelmet? zdsen a torténelmet?
L, Miért pont Gigy tanitom/tanitsam
Hogyan épitsem fel a tananyagot? P & ’
ahogy?

Hogyan tudom névelni a tanuldi
aktivitdst, és hogyan tudom hoz-
zésegiteni Sket az 6n4llé értelmezés
képességéhez?

Hogyan tudom névelni a forrdsok-
kal valé munka gazdagsdgdt, sokol-
daldsigde?

Hogyan tudom folyamatosan né-
velni pedagégusi munkdm haté-
konysdgat?

Milyen médszereket alkalmazzak?

Milyen eszkdzoket alkalmazzak? (pl.
tankonyv, térkép, technika)

Hogyan tudok megfelelni az irdintam
mint pedagdgus irdnt megfogalma-
zott elvarasoknak?

1.5) Miben jelent tobbletet a torténelemdidaktika a metodikihoz
képest?

1.5.1) A térténelemdidaktika nem jelent automatikus mindségi tobbletet a
torténelemmetodikdhoz képest, mivel a torténelemdidaktikai megkozelités
er6sen kornyezetfiiggd. Nagyon tomoren fogalmazva: nem mindig sziikséges
vagy lehetséges az alkalmazdsa. Pl. nagyon sok pedagdégus szdmdra a tartalmi
célok (az un. tirgyi tudds) mindennél fontosabbak. Egyes torténelemdidak-
tikusok egyenesen kétségbe vonjdk, hogy a hagyomdnyos iskolai torténelem-
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tanitds képes-e, fel van-e késziilve formdlni azt a narrativ kompetencidt, amely
a torténelemdidaktika tdg értelmezésébdl kovetkezik.

1.5.2) A torténelemdidaktika és a toreénelemmetodika kozti mindségi kiilonb-
ségnek két tovdbbi jegye van:

(i) Torténelemdidaktikai jellegli munkdt végez az a pedagdgus, aki képes és
hajlandé munkdja sordn feliilvizsgalni sajét pedagogiai tevékenységét, s ezt
hajlandé folyamatosan a vdltoz6 igényekhez igazitani. Ekozben le kell szogezni,
hogy a torténelemdidaktikai szemlélet iskolai alkalmazdsa képes kezelni azokat
a problémdkat, amelyek a tanulék fiatalabb életkordbdl, képességhidnyaibol,
hdtranyos szocializdciés kornyezetébdl vagy az iskolatipusbdl szdrmaznak.

(ii) Torténelemdidaktikai irdnytd munkdt végez az a pedagégus, aki a minden-
napi oktatdsban a gyakorlati megoldanivalék mellett figyelembe veszi a tor-
ténelemnek mint a tdrsadalomban haté tényezdnek a jelenségeit. Pl. hogy
a torténelem az dltaldnos miveltségen kiviil a személyes és kozosségi emlékezés
része, valamint hogy a torténelmi kulttirdval kapcsolatos érzéseknek a szemé-
lyes identitdstdl kezdve a lokalis és a kozosségi identitdson 4t koziik van a nem-
zeti, eurdpai és osszemberi dimenziékhoz is.
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2) A torténelem mint tudomdny és iskolai tantdrgy

2.1) Hogyan értelmezik egyes tudésok a torténelem mint tudomdny
és mint iskolai tantdrgy kapcsolatit?

2.1.1) Edward Hallett Carr (1892-1982): ,,A torténelem a jelen és mult ko-
zott végbemend, véget nem éré parbeszéd.” (CARR 2006: 96)

2.1.2) Katona Andris és Sallai Jézsef: ,,A torténelemtanitdsnak [...] nem
csupdn a lényegesebb tényeket, fogalmakat és dsszefiiggéseket kell bemutatnia,
de hatnia kell a tanulék egész személyiségére. [...] Targyunknak tehdt szerves
része az érzelmi, akarati nevelés is. Teljes személyiségre azonban csak az élet
teljességével, az életteljes torténelemtanitdssal lehet hatni.” (KATONA — SAL-
LAI 2002: 69-70)

2.1.3) F. Dérdai Agnes: ,»Aki torténelmet tanit, arra véllalkozik, hogy tanit-
vényait szakszer(ien segiti a torténelmi megismerés folyamatdban. Tanul6inak
figyelmét a multra irdnyitja, és segiti Sket a torténelem megismerésében, meg-
értésében, a mult rekonstruadldsiban és értelmezésében. A torténelemtandr arra
hivatott, hogy a tanuldk tn. narrativ kompetencidjanak forméldsiban tevékeny
szerepet jdtsszon. A torténelem megismerése sordn a tanul6k tényeket, adato-
kat, ismereteket, Gsszefiiggéseket tanulnak meg, amelyek dltalinos torténelmi

miiveltségiik fundamentumadr képezik.” (F. DARDAI 2006 [a]: 66)

2.1.4) Federmayer Katalin: ,,A t6rténelemoktatist ugy lehet leginkdbb de-
politizdlni, ha a kiilonboz8 politikai diskurzusok, >>hegyi beszédek<< helyett
a hangsulyt dtcsusztatjuk a dokumentumok, tehdt az autentikus forrdsok ta-
nulmdnyozdsira. A médszer nem elhanyagolhaté masodlagos haszna, hogy a
forrdselemzés kozben a gyerekek megtanuljék kritikdval kezelni az frott szét.
Ez a munka olyan készségeket fejleszt benniik, amelyek segitségével bizvést re-
mélhetjiik, hogy gondolkodé, 6néllé véleményalkotdsra képes dllampolgdrokat
neveliink.” (FEDERMAYER 2004: 13-3)
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2.1.5) Az én személyes felfogdsomban az iskola a mivelddés formdlis (értsd:
erre létrehozott) intézménye, amely versenyben dll a mivel6dés mds, nem
intézményesitett formdival, pl. a sziilékesl, a médidkbdl, a kortdrsaktdl stb.
szdrmazé tuddssal. En az iskola végsé értelmét abban litom, hogy a tanulé az
elsajdtitott miveltség birtokdban boldogabb ember legyen. A boldog tanuld,
a boldog ember kimtiveléséhez az iskola azzal tud leginkdbb hozzdjirulni, ha
szakmai felel8ssége és céltudatossdga révén — figyelembe véve a kozokratds 4lta-
ldnos szempontjait és céljait is — a tanulé teljes személyiségét fejleszti. Ebben a
keretben az iskolai térténelemtanitis (az iskola minden fokdn) a torténettudo-
mény korszer(i ismereteinek pedagdgiailag céltudatos médon valé feldolgozdsa
és kozvetitése, és semmiképpen sem a torténettudomdny ,,lebutitott” valtozata.
Toémoren: az iskolai torténelemtanitds a legnemesebb térténettudomdny di-
daktikailag céltudatosan feldolgozott valtozata.

2.2) Mi a kiil6nbség milt és torténelem kozote?
A malt az id6 elmule egysége. A torténelem pedig a mult emberi rogzitése,

vizsgdlata és értelmezése. Mult és torténelem fogalmi korée az aldbbi tdblézac
segitségével tehetjiik dsszehasonlithatébbd. [2. tabldzat]
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Mult

(minulost; past)

Térténelem
(dejiny, histéria; history)

A mult objektiv valdsig.

Emberi érzékelése az elmuldshoz ko-
t8dik, és a legtobb embernek (lega-
labis az eurépai kultdrdban) olyan
folyamatot jelent, amelyben az ese-
mények kezdddnek, lezajlanak és
befejez8dnek, azaz elmulnak, multtd
valnak.

A multat (tehdt valaminek az egyko-
ri [écér) kézzelfoghatban bizonyitjak
pl. a legrégibb multb6l fennmarade
tirgyak, vagy az adott korban élt
emberek beszdmoldi (pl. levelek, jo-
giratok).

A torténelem az emberi elme alkotd-
sa (konstrukcidja).

,»A torténelem szelektiv, retrospektiv
rekonstrukcid, a jelennek egy sajdtos
narrdciéja.” (F. Dédrdai Agnes)

A torténelem anyagi formdban gy
létezik, hogy valaki a torténelmi je-
lenségeket (pl. forrdsokat, személyek
életét, eseményeket) megvizsgdlja,
értelmezi, és valamilyen formdban
(pl. eldaddsban, leirva, filmen) koz-
zéteszi.

A tdreénelem (history) alapjdt gyak-
ran konkrét torténetek (sztorik) al-
kotjédk. A torténetek azonban nem
azonosak a torténelemmel. A toreé-
nelem ugyanis nem pusztdn az egyes
torténetek Osszességét jelenti, hanem
az azokbdl kibontakozé nagyobb
torténeti  folyamatok dtldtdsde és
megfogalmazdsit.

2.3) Milyen jelentdsége van a torténelem tanitdsa szempontjibél a
mult és a torténelem kozti kiillonbségnek?

2.3.1) A torténelemmel nem szakemberként foglalkozok tudatdban a male és

a torténelem nem valik kiilon. Mds szavakkal: a legtobb ember minden multat

és minden emléket — f8leg sajit személyes multjdt és személyes emlékeit — tor-

ténelemnek tartja. Ezzel ellentétben viszont a torténelmet tanité pedagdgusnak
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a (2. tabldzatban leirt) szakszerii dlldsponton kell 4llnia, és éppen az a felada-

ta, hogy a tanulékban mult és torténelem kiildnbségének tudatde kialakitsa.
(ERDMANN 2008: 27-38)

2.3.2) Az iskolai térténelemtanitds térgya olyasmi, amit a tanuldk csak ritkdn
tudnak megfogni. De ha meg tudjdk is fogni a malt tdrgyait (artefaktumok),
a torténelmi jelenségek eszmei lényegéhez akkor is csak vizsgdlat és értelmezés
tgdn tudnak eljutni. Csakhogy ha a mualt objektiv valésdgdbdl csak vizsgilat
és értelmezés Gtjdn lehet a torténelemhez mint konstrukciéhoz eljutni, akkor
tobb kérdés is folmeriil. Az elsé kérdés az, hogy hany mult és hdny torténelem
van. Michael Joseph Oakeshott (¢jtsd: dksor; 1901-1990) angol torténetfilo-
z6fus szerint ,,bdr mult csak egy van, de a kiilonbozé megkozelitések kiilonbo-
z6 multakhoz vezetnek”. (Idézi LIAKOS 2009: 62-63) A mésodik kérdés, hogy
az iskolai torténelemtanulds sordn a tanuléknak a mdsoktdl (pl. torténészektedl,
tankonyvszerzéktdl vagy pedagdgustdl) devett vizsgdlatokat és konstrukcidkat
kell-e megtanulniuk, vagy sziikséges, hogy a tanulék maguk vizsgilédjanak,
és 6nallé értelmezéseket alakitsanak ki? A korszer(i didaktika és mddszertan
hatdrozottan az utébbit partolja.

2.4) Milyen jelent8sége van a torténelem tanitisa szempontjibol
a mult kiil6nb6z8 felfogisainak?

A multra tekinthetiink a maltbdl; ez az egykorti vagy kortdrs (szinkron) szem-
lélet (synchrénny pohlad na minulost). A multra tekinthetiik a mébdl; ez a
visszatekinté (diakrén) szemlélet (diachrénny pohlad na minulost).

A torténelmi multat lehet rekonstrudlni és értelmezni mindkét szemlélet alap-
jdn, a kettd kozott azonban lényeges kiilonbségek vannak. Az egykori szemlélet
az adott korszak szempontjaibél indul ki, pl. a kortdrsak akkori (korldtozott)
tuddsibdl, vagy elfogult véleményébdl (zaujatost; bias). A mdbdl visszatekintd
szemléletekben meghatdrozé helye van a mai tuddsnak, amely szélesebb, ko-
riiltekintébb, épp ezért rendszerint kritikusabb. Amennyiben vitdt rendeziink
vagy itéletet kivinunk mondani egy multbeli jelenségrdl, szitkséges tudatosi-
tani az egykort és a mai szempontok kozti kiilonbségeket, pl. a szempontok
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folyamatos valtozdsét. Pl. az ipari forradalom gyermekmunkdjit ma sokkal ke-
gyetlenebb dolognak fogjuk f6l, mint azt a 18. szdzadban tették. Vagy az a tény,
hogy a rabszolgasdgot és a gyarmatositdst ma mindenki elitéli, nem jelenti,
hogy a tanulékkal ne vizsgalhatndnk olyan korabeli forrdsokat, amelyek a rab-
szolgasdg vagy a gyarmatositds el6nyeir6l adnak szdmot.

2.5) Hogyan konstrudlédik a torténelem?

A torténelemtandr szimdra alapvetd kérdés, hogy hogyan konstrudlédik a tor-
ténelem.

2.5.1) A torténelem (history) alapjdc konkrée toreénetek (sztorik) alkotjak.
A torténetek azonban nem azonosak a torténelemmel. A torténelem ugyanis
nem pusztdn az egyes torténetek dsszességét jelenti, hanem valami mdst és t6b-
bet: az egyes torténetekbdl kibontakozd nagyobb torténeti folyamatok 4eldedsdc
és megfogalmazdsi képességét.

Gondoljunk arra, hogy a multbeli torténetek (pl. katonasztorik) hogyan illesz-
kednek a ,,nagy” torténelembe: egyes torténetek gépies ismétlddéseket mu-
tatnak, mds torténetek viszont teljesen atipikusak; az elébbicket felesleges
volna sokszor elismételni, az utdbbiak viszont ellentmondanak a ,,jél ismert
eseményeknek”. Vagy gondoljunk arra, hogy az itt-ott elmondott vagy leirt
multbeli magin t6rténetek milyen viszonyban dllnak az események t6bbszoros
forrdsokkal igazolt, dllami szinten megfogalmazott valtozatdval. Itt nem arrdl
van sz0, hogy melyik az értékesebb vagy hitelesebb (pl. a l6vészdrok pokldt
elmesél6 sorkatondé vagy a sajtokommiinikét kiadé tdbornoké). Hanem arrdl,
hogy a sztorikat hisztoriva kell alakitani: a t6rténésznek kell megtaldlnia az
egyensulyt az egyedi és a tipikus sztorik kozott; a hiteles és a fabrikalt sztorik
kozott; a jellemzd és a £6 trendektd] eliitd torténeti jelenségek kozote stb. S
mindezt meg kell tudnia fogalmazni a t6rténelem ,,fogyaszt6i” szdmadra, akdr
tanuldkrdl, akar felnétet olvasékrdl, akar filmnézokrdl stb. van szé. C)sszegezve:
a torténelem nagy konstrukcidinak a kialakitdsa a torténészek feladata. Azon-
ban annak megértetése, hogy a toérténelem konstruilédik — az véleményem
szerint kiemelt feladata az iskolai térténelemtanitdsnak.
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2.5.2) Hogyan lesz a sztorikbdl history? A vildgi torténetirds abbdl indul ki,
hogy a torténelem nem magitdl van: nem magicdl alakul ki, nem egy olyan
folyamat, amely 6nmagdtdl keletkezik, alakul és folyik. Hanem a torténelmet
emberi szdndékok, tényez8k, helyzetek, célok, érdekek stb. alakitjdk — vagyis
hogy mind a torténelem, mind az akoré szervez6dé tudomdny emberi konst-
rukci6. Ezzel szemben a torténelem a valldsos emberek felfogdsiban régen is és
ma is Isten megtervezett szindékdnak, akaratdnak a része, vagyis az istenféld
emberek értelmezésében Isten a torténelem ura.

A torténelem emberi konstrukcid jellegébdl az is kovetkezik, hogy magit a ror-
ténelemtanitdst is emberi szandékok kisérik; végsé soron emberek befolydsoljik
a torténelmi tudat iskolai terjesztését, annak tartalmdt, a tartalom kialakitdsdt
és akdr a médszereit is.

A torténelem emberi konstrukei6 jellegét a kritikai gondolkodds végett is tuda-
tositanunk kell: azért, hogy megértsiik, hogy amit a maltrél tudunk, azt valaki
vagy valakik feltdrtdk, megalkottdk, megkonstrudltdk. Amikor azt firtatjuk:
Hogyan konstrudlédik a torténelem?, akkor azt kérdezziik, hogy mibdl, ki vagy
mi dltal és hogyan alakult ki a ,,torténelem”, vagyis az a ,,végtermék”, ame-
lyet az emberek megismernek és tovdbbadnak. A racionilis alapokon 4116 és
kritkai szemléletli téreénetirds és torténelemtanitds ezt a fundamentdlis kérdést
nem mellézheti. Ennek szellemében az iskolai torténelemtanitis sordn is eljon
a pont, amikor a pedagdgusnak a tanuldékkal egyiitt fel kell tennie a kérdést,
hogy ki vagy mi 4ltal és hogyan alakul ki az a ,,torténelem”, amelyet a tanulék
megtanulnak, és mint az egymadst kévetd generdcidk tovdbbadnak.

2.5.3) A Hogyan konstrudlédik a torténelem? kérdés sziikségessége létvanyo-
san igazolhatd, ha szembedllitjuk azt a 19. szdzadi pozitivista torténetirdssal. Ez
azon az alapon dllt, hogy egyetlen egy és igaz torténelem létezik, mégpedig az,
ahogy volt, ahogy az események megtirténtek (,,wie es eigentlich gewesen ist”). (E
DARDALI, Agnes 2010) Ezzel 6szevetve valik érthetévé, hogy a Hogyan konst-
rualédik...? kérdésre vald feleletkeresés, azaz a kritikia szemléletre valé neve-
lés, egyenesen kovetkezik abbdl, hogy a mai torténetirds szakitott a 19. szdzad
torténetirdsi eszményével. A ma torténésze, beldtva sajit tuddsdnak korldtait,
feladta a mindenre kiterjedd, a totdlis tudds lehetdségét. Nagyon egyszertien
sz6lva: Az igazsdg az, hogy a torténész nem tud mindent a multrél.
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2.5.4) Vajda Barnabds: Hogyan konstrudlédik a torténelem? [3. tdbldzat]

Hogyan konstrualédik a térténelem?

Megjegyzések a 3. tébldzathoz:

(i) A tabldzat bal oldaldn a mult, jobb oldalén a torténelem helyezkedik el.
Koztiik a fiiggdleges vékony vonal jelképezi azt a ,,pillanatot”, amikor a mult
4thajol a torténelembe.

(i) A mult toreénetekbdl épiil fel. A torténetek hol szorosabban, hol kevésbé
szorosan kapcsolédnak a malthoz.

(iif) Mualt és torténelem kozote az autentikus kapcsolatot a forrdsok és a for-
rasok kutatdsa, valamint az ezekhez kapcsolddé szakavatott értelmezés jelenti.
(iv) A torténelem konkrét megnyilvanuldsi formdi a konyvek, filmek stb.

(v) Az emlékezet (memory) a mult oldaldn 4ll. Az emlékezet a multhoz ko-
t6dik, 4m nem a torténelem a része, hanem a (személyes) multé. Az emléke-
zet érintkezhet a torténelemmel, de nem annak szakavatott feldolgozdsaval,
hanem az emlékezetpolitikdval. Ez azt jelenti, hogy a mdlt eseményeire val6
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emlékezés (memoria) individudlis jelenség, amelynek egy részét (féleg a kol-
lektiv meméridt) bizonyos emlékezetpolitikdk (egyebek mellett az iskoldban is)
befolydsoljak, alakitjdk.

(vi) A tdrténelem konstrudléddsdban szerepe van annak az emberi kozdsségnek
is, amelyben a torténelem mint strukedra kialakul és alakul. Eszerint sziikség
van arra, hogy a torténetekbdl kialakul torténelemet a kozosség (valamilyen
modokon) elfogadja és magdénak vallja. Ez a gondolat oda irdnyit minket,
hogy a torténelemtanitds (mint egyfajta kozosség dltal megfogalmazott igény)
,»egy kozos kulturdlis kédrendszer kialakuldsahoz” (Kaposi Jozsef kifejezése)
vezethet. Ez a koz6s kulturdlis kédrendszer nemesak azt teszi lehet6vé, hogy
dltala kifejezziik a kollektiv identitdsunk egyik komponensét, a nemzeti tor-
ténelmi tudatot, ha tetszik: a nemzeti kozosséghez tartozdst (KINYO 2005:
109-126), hanem abban is segit minket, hogy a térténelmet 6nmagdt (mint
roppant elvont kognitiv struktarat) is képesek legytink értelmezni nemzeti ho-
vatartozdsokon és nyelvi gdtakon tdl is. Személyesen meg vagyok gyézddve,
hogy 1étezik eurdpai vagy euro-atlanti kozos torténelmi kédrendszer.

(vii) Végiil: A Hogyan konstrudlédik a torténelem? kérdést nem azére tesszitk
fel, hogy kétségbe vonjuk a mult megismerhetéségének a valésigdt. Nem is
azért, hogy relativizaljuk a multat. A kérdésfelvetés arra irdnyul, hogy meggyd-
z6désiink szerint ha és amennyiben a Hogyan konstrudlédik a torténelem?
kérdést ignordljuk, az azt jelenti, hogy félretessziik, kiiktatjuk a kritikai gon-
dolkoddst. Akkor adottnak fogadjuk el a torténelmet, véltoztathatatlannak és
orok érvénytlinek fogadjuk el mdsok torténelmi konstrukcidit. Ezéltal lemon-
dunk arrél, hogy kritikus (szellemileg éber) figyelemmel kozelitsitk meg azokat
a mulerdl kialakitott konstrukcidkat, amelyeket mdsok, mds szdndékokkal stb.
elénkbe tartak.

2.5.5) A Hogyan konstrudlédik a torténelem? kérdés kiiktatdsdt a magam ré-
szér6l a tudomdnyos torténelem haldlanak gondolom. De még ha nem fogal-
mazunk is ennyire élesen, akkor is szdmos példa felhozhaté arra, miért kell
firtatnunk a hogyan konstrualédik... kérdést.

Itc van pl. az a probléma, hogy a térténelem nagyon sok ponton kapcsolédik
az emlékezethez, az emlékezetkultirdhoz, sét az (irdnyitott, tudatosan befo-
lydsolt) emlékezetpolitikdkhoz. ,,Ha a torténelmet a multbeli tények kritikai
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ismeretének tekingjiik, olyan események ismeretének, amelyek jelentdséggel
rendelkeznek egy meghatdrozott jelenben és tdrsadalmi kontextusban, akkor
a torténelem az emlékezet része” — mondja Pedro Ruiz Torres. (HARTOG — RE-
VEL 2006: 118) Ugyanakkor Kaposi Jézsef arra figyelmezet, hogy ,,az emléke-
zet és a torténelem nem szinominmdk”. (KAPOSI 2010) Kaposi kijelentését
a magam részérdl azzal erésitem meg, hogy torténelem és emlékezet dsszemo-
s6ddsa a széles kozvélekedésben adott tény: a torténelmet laikusan megkozelitd
emberek szdmdra a toténelem nem kiilonbozik az emlékezettdl.

Emlékezet és torténelem dtfedéseivel az iskolai torténelemtanitdsnak is szembe
kell néznie. Es noha a szakszerti kiilonbségtétel mdr igy is nagy kihivds, mind-
ehhez még hozzdadddik, hogy (Giovanni Levi nézete szerint) ,,az iskola volt és
marad a torténeti tudds vulgarizdldsdnak par excellence helyszine”. (HARTOG
— REVEL 2006: 25) Levi éllitdsiban a ,,vulgarizdcié” azt jelenti, hogy ebben a
felfogasban valaki (pl. ,,az dllam” vagy annak egy specializdlt szerve, a ,,minisz-
térium”) rendszerint arra torekszik, hogy a térténelmi ismeretek egy célzatosan
lesztikitett és megvalogatott kore konnyen felfoghaté legyen, és dltalinosan
elterjedjen az 4j generdcidk korében. Ezzel az elvvel visszakanyarodunk ere-
deti problémafelvetésiinkhoz, azaz a térténelem emberi konstrukcidjellegének
feltdrdshoz. Hiszen ha az iskolai torténelemtanitds az erés valogatdsok és az
erds leegyszertisitések szintere (ezt allitja Levi), akkor nyilvdnvald, hogy akik
vélogatnak és egyszerisitenek, azok a tdrténelemtanitdst a maguk érdekei sze-
rint alakitjék, azaz manipuldljdk. Nem feltétleniil elfogadhatatlan mddon, és
nem is feltétleniil szakszerttleniil — de alakitjdk, manipuliljak. Az autoném
torténelemtandrnak ebben a konfliktusban a szakszer(iség oldaldn kell 4llnia.
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3) Alapvetd torténelemdidaktikai és torténelem-mdédszer-
tani ismeretek

3.1) Melyek az alapvetd ératipusok?

3.1.1) ﬁ] ismereteket feldolgozé tanéra. Ez megvaldsulhat pl. tandri magya-
razattal, kérdve kifejtd médszerrel, tankdnyv- és térképhaszndlat Gtjdn, foglal-
koztaté médszerrel stb. Az Gj ismereteket feldolgozé tanéra kapcesan két téves
nézetet kell eloszlatni:

(i) Az egyik téves nézet, hogy az 0j ismeretek csak a pedagdgustdl és/vagy csak
a tankdnyvbdl szdirmazhatnak. Gyakorlat bizonyitja, hogy az (ij ismeretek ,,dt-
vétele” mds forrdsok és mds hordozok alapjdn is hatékonyan megvalésithaté.
Az 4j ismeret forrdsai lehetnek maguk a tanuldk is (pl. személyes tapasztalat,
megfigyelés, felfedezd modszer), a hordozé pedig lehet més, mint a tankdnyv
(pl. tdrgy, film, feladatlap, munkafiizet). A teljes egészében pedagdgusra és tan-
kényvre alapozott torténelemtanitds korszertitlen médszernek szdmit.

(ii) A masik téves nézet, hogy a szamitégép, 4ll6- vagy mozgéképes vetitéssel
végrehajott Uj ismereteket feldolgozé tandra eleve sokkal hatékonyabb, mint
az Uj anyag dtvételének egyéb formdi. Nem a hordozéeszkoz a dontd, hanem
a tananyag didaktikai feldolgozottsigdnak a foka. Ez azt jelenti, hogy egy jol
elékészitett hagyomdnyos pedagégiai foglalkozds (pl. a tankonyv leleményes
hasznalata, vagy az dtgondolt kérdve kifejté médszer) sokkal hatékonyabb le-
het, mint a rosszul alkalmazott szimitdgépes kivetités vagy filmnézés. A rosszul
megvalogatott és feldolgozatlan (pl. felirat nélkiili) képek gyakorlatilag semmi-
vel nem timogatjak meg a szébeli el6addst. Az dlléképes vetitésben sokkal t6bb
modszertani lehet8ség rejlik, mint a széveg vagy a képek puszta megmutatisa,
azaz a mondanival illusztricidja. Az 4llokép felhaszndlhaté ismeretszerzésre,
készségfejlesztésre, ellendrzésre és dsszefoglaldsra is. Korszer(i és hatékony fel-
hasznéldsukrél akkor beszélhetiink, ha a szakszertien vélogatott és feldolgozott
képeket célzott foglalkozds, azaz valamilyen tanuldi aktivitds kiséri.
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3.1.2) Tudést elmélyitd, gyakoroltaté tanéra. Ennek az ératipusnak hirom
célja van: a tanultak rogzitése, a megtanult ismeretek és az azokhoz kapcso-
16d6 képességek gyakoroltatdsa, valamint a tanul6k felzdrkéztatdsa. Konkrét
modszerei kozé tartoznak pl. a kérdés-felelet, a feladatlappal tdimogatott foglal-
kozésok, a memériakdrtydk készitése és alkalmazdsa, a didaktikus jatékok stb.
A tudist elmélyit8, gyakoroltaté tandra kapcsdn hangsilyozni kell két szem-
pontot:

Egyteldl igen lényeges, hogy a tuddst elmélyitd, gyakoroltaté éra ne a szimon-
kérés céljéval valésuljon meg, hanem az elmélyitéssel parhuzamosan a segitség,
a médositds és a javitds (korrekci6) épité mozzanatait hordozza magéban.
Masfeldl a tuddst elmélyitd, gyakoroltaté éranak lehet csendes és individudlis
formdja éppugy (pl. a tanult tananyagblokk csendes Gjraolvastatisa, esszéirds),
mint zajos és kozosségi formdja (pl. vetitett dlléképekkel valé munka). A gya-
koroltaté fézisban célszertiek a tdrsas vagy csoportos foglalkozdsok, mivel
a tanuldk igy egymdstdl tudnak tanulni, egymdst tudjék segiteni, korrigdlni.

3.1.3) Ismétld, 6sszegz8 tanéra. Az ismétld, Osszegzd tandra egy ponton
nagyon hasonlit, egy mdsik ponton viszont erdsen kiilonbézik a tuddst el-
mélyitd, gyakoroltaté 6rétdl. Kozos pontjuk, hogy mindkettd célja a megszer-
zett ismeretek és képességek elmélyitése, tartdssd tétele. Kiilonboznek viszont
abban, hogy a tuddst elmélyitd, gyakoroltaté érdval ellentétben (amely részle-
tez, részletkérdéseket taglal, vizsgal) az ismétld és 6sszegz8 tandratipus a ,,nagy-
vonalakat” szemléli. Az ismétl8, 6sszegz6 6ra sordn kicsit ,,hdtralépiink” vizs-
gélatunk tdrgydtSl (ami dltaldban egy tananyagrész, de lehet egész féléves anyag
is), ezdltal a 1ényegkiemelés, az dltaldnositds és az elvonatkoztatds mozzana-
tait hangsulyozzuk (tipizdlds, generalizdcid, absztrahdlds; typizdcia, generalizd-
cia, abstrakcia).

Az ismétl6, 6sszegz6 tanéra tipikus modszerei az 6sszefiiggd didaktikus feladat-
sorral timogatott foglalkozdsok, a pdrbeszéd, a kérdés-felelet, a szerepjdték, a
vita stb. Ritkdn alkalmazott médszere a varidciés médszer, melynek sordn a
tanuldcsoport egy-egy torténelmi helyzet soha-meg-nem-valésult, de egyéb-
ként potencidlisan lehetséges viltozatait jeleniti meg, azt modellezi és elemzi.
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3.1.4) Szdmonkérd tanéra. Ennck kozismerten sok és valtozatos formdja 1¢-
tezik: szoban (feleltetés) vagy irdsban, roviden vagy hosszabban (nagydolgozat),
egyénileg, csoportosan vagy mindenkire kiterjeden, s ezeken belill is szdimos
tovabbi alternativa lehetséges. Pedagdgiai alapszabdly, hogy a szdmonkérés-
nek pedagoégiai célokbdl kell torténnie, azaz az elsajdtitott ismereteket,
képességeket, vagy ezek kombinacidjit kell felmérnie. A fegyelmezés, biintetés
céljabdl alkamazott szamonkérés a pedagégus mddszertani tandcstalansdginak

vagy felkésziiletlenségének a jol ldthaté jele. (Az értékelésrdl lisd még Cerdet
Kirpik, in AKTEKIN — HARNETT — OZTURK — SMART 2009: 72.)

3.1.5) Rendhagyé tanéra. Ide sorolunk minden olyan 6rdt, amely vagy nem
az iskola falai kozott zajlik (pl. torténelmi helyszin megtekintése, mizeumld-
togatds, terepmunka), vagy az iskoldban zajlik, de kilép a hagyomdnyos tanérai
keretekbdl (pl. konyvtdrmunka, beszélgetés torténelmi esemény résztvevdjével,

didkmunkakbdl készitett kidllitss).

3.1.6) Kombindlt tanéra. A kombinalt tanéra azt jelenti, hogy az iskolai gya-
korlatban a fentebb taglalt ératipusok rendszerint kombindlédnak. Pl. gyakori,
hogy egy tanérdn beliil kombindlédik az ismétlés vagy szimonkérés, az 4j is-
meretek feldolgozdsa és a hdzi feladat.

3.2) Melyek az alapvetd oktatdsi médszerek?

3.2.1) Az okratdsi médszereknek sok klasszifikdcidja ismeretes (typy vyucova-
cich metdd; types of teaching methods). A felosztdsok nagy szdmdt és jelentds
tartalmi eltéréseiket az magyardzza, hogy a csoportositdsok igen kiilonbozd
szempontokat vesznek figyelembe. Az oktatdsi médszerek egyik legéltalinosabb
szempontu felosztdsa a tanitds/tanulds fazisa szerinti felosztds. (LABISCHO-

VA — GRACOVA 2008: 67) [4. tablazat]
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Az oktatidsi médszerek felosztdsa a tanitas/tanulds fazisa szerint:

* motivaciés médszerek

* bemutaté / megjelenitd médszerek
* rogzitd modszerek

¢ cllendrz8 médszerek

e alkalmaz4si médszerek

3.2.2) Az oktatdsi médszerek aldbbi klasszifikdcidja abbdl indul ki, hogy a pe-
dagbgus oktatdsi médszereit egytttal a tanulék munkamédszereinek (pra-
covné postupy) fogja fol. A tibldzat, amely Bithory Zoltén, F. Dérdai Agnes,
Bodo von Borries, Denisa Labischov4 és Blazena Gracova dbrainak felhasz-
naldsdval késziilt, a médszer fogalmdba beleérti a tanuldsszervezési eljdrdsokat
is. [5. tablazat]

I. ALAPMODSZE- | 2. MOTIVALO MOD. | 2 STRATEGIAK,
REK S7EREK KOMPLEX MOD-
(zékladné metddy) (motiva¢né met6dy) SZEREK

Y Y (stratégie, komplexné

metddy)

1.A) Tapasztalatokon | 2.A) Motivalé kozos tevé- | 3.A)  Kutatd-felfedezd
alapulé tanulds/tani- | kenység: (Gn. explorativ) méd-
tds: --otletborze (Gn. brain- | szer (vyskumno-objav-
--puszta megfigyelés | storming) né ucenie sa):
--élethelyzetekbdl | --parmunka --kisérlet (experiment)
valé tudatos tanulds | --csoportmunka (skupi- | --oknyomozds
(osztdlyon vagy isko- | novd prica) —-terepmunka (pl. te-
l4n kiviil) metdvizsgalat)
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1.B) Frontdlis tani-
tds (ulitelsky vyklad,
frontdlny pristup):
--tandri el6adds
(predndska)
--eladds illusztracid-
val vagy bemutatéval
(demonstracid)
--beszélgetés (rozho-
vor)

--kérdve kifejté6 mod-

2.B) Véleménycsere és
vita (disputa; diskusia,
debata):

--irdnyitott véleménycse-
re (pro és kontra érvek
felsorakoztatdsa)
--szabad vita primér for-
ras alapjin

--szabad vita szekundér
(pl.
film, hanganyag) alapjin

forras torténelmi

3.B) Esettanulmdny:
—-kdzvetlen  vizsgilat
alapjan  készitett irds-
beli munka (Gn. case

study)

1.C) Munkdltatas:
--hdzi feladat (el6irt)
(domdca tloha po-
vinn4)
--memorizalds

2.C) Motivdlé munkilta-
tds:

--h4zi feladat (6nkéntes)
--portfdlid-készités (uce-
nie dejepisu s portféliom)
--plakdtkészités

--tdrgy- vagy eszkozkészi-
tés (gyurma, fa, makett
stb.)

--kiallitas a tanulék mun-

3.C) Projektmddszer:
--projekt, amely komp-
lex médon magiban
foglalja a témavélasz-
tést6l kezdve a kutati-
son 4t a vizsgélati ered-
mények megjelenitését
(projekt,  projektova
metdda)
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1.D) Individualizi-
14s:

--egyéni, onallé ta-
nulds

--egyénre szabott fel-
adat

--beszdmolé  (referd-
tum; referdt)

2.D) Didaktikus jdeék és
dramatizicié (didaktickd
hra, dramatizdcia, hra na
socidlnu rolu):

--régi jarék felelevenitése
(pl. Gazdilkodj okosan!)
--pérbeszéd (valés vagy
fiktiv szerepjdték, tn. role
play)

--torténelmi  eseménysor
megelevenitése (pl. egy
per eljdtszdsa; simula¢nd
hra)

--varidciés modszer [ld.
3.1.3]

--didaktikai alapd szdmi-
togépes jarék

3.D) Inform4ci-
6s-kommunikdciés
technolégidval ~ (IKT)
tdimogatott tanitds/ta-
nulds:

--szdmitégép  (multi-
média)

--internet hasznalata
—-interaktfv tdbla hasz-
ndlata

--e-learning, blended
learning

--6nall6 munka film-
és  hangdokumentu-

mokkal

1.E) Képességfejlesz-
tés:

--tankonyvbeli  kér-
dések, feladatok és
gyakorlatok  megol-
ddsa

--feladatrendszerrel
segitett tanitds/tanu-
l4s (munkaltaté tan-
konyv, feladatgyfijte-
mény, munkafiizet;

2.E) Motivalé képesség-
fejlesztés:
--képességfejlesztd mun-
kafiizet (Kaposi J. - Szé-
ray M.)

--didaktikailag ~ el6készi-
tett forraselemzés (Gn.
Kratochvil-féle  empati-
kus feladatsor)

1.F) Torténelmi
helyszin vagy ma-
zeum megldtogatdsa
(ndvsteva muzea)

3.F) Torténelmi hely-
szin (in situ moddszer)
vagy muzeum megl-
togatdsa: elére megsza-
bott feladatsorral kisér-
ve (pdtranie, skiimanie)
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Megjegyzések a 5. tabldzathoz:

(1.B) Frontélis tanitds. A frontdlis tanitds monolég-alapt formadi: a tandri
eléadds (explika¢nd, vysvetlujica metdda), a jegyzetdiktdlds, a tankonyvi szo-
veg pedagbgus dltali felolvasdsa stb. A tandri magyardzat pdrbeszédes formdi:
a beszélgetés, a kérdve kifejtd médszer (kérdés-felelet), a kozos megbeszélés.

A frontdlis tanitdsnak, és azon beliil a tandri magyardzatnak twbb feltétele és
szdmos médszertani veszélye van. A pedagdgusnak jé eléaddi-bemutatéi képes-
ségekkel kell rendelkeznie, hogy magyardzata, eléaddsa érdekes legyen. Alapos
szakmai ismeretekre is sziiksége van, mert ha ezek hidnyoznak, akkor a tanu-
16k ,,tankényvizi” pedagdgust fognak latni-hallani. A tandri magyardzatnak
komoly beszédtechnikai feltételei vannak, mint pl. a tiszta artikuldcié és az
erds hang. A frontdlis tanitdshoz a pedagégusnak magas szint(i kommunikdciés
képességekkel kell rendelkeznie. Pl. mondanival6jdt tudnia kell gy megfogal-
mazni, hogy azt a kiilonbzd képességii tanul6k is megértsék. Az eléadds sordn
az egész osztdlyra kell figyelni (szemkontaktus), hogy senki ne érezze kizdrva
magdt. A tanulék szempontjabdl a hosszabb tandri magyardzathoz szellemi fris-
sesség és koncentrdci6 kell, mdsként a tanuldk ,,kikapcsolnak”, nem képesek
figyelni. A felkésziiletlenség, az interakcié hidnya vagy a rossz idépontvélasztds
képes a legjobb szandékkal elékészitett eléaddst is tonkretenni.

(1.C) (2.C) Munkaltatds és motivalé munkaltatds

A szlovikiai iskolai gyakorlatban 4ltaldnos a hdzi feladat, ami feltételezi, hogy
a tanuldk rendelkeznek bizonyos tantermen kiviili tanuléidével. A j6 hazi fel-
adat célzott pedagdgiai tevékenység, és nem biintetés. A jé hdzi feladat vagy
a tandrai szakmai munka idébeli meghosszabbitdsa (befejezése, kiegészitése),
vagy annak elmélyitése (pl. gyakoroltatdsa, nyugodt koriilmények kozote dt-
gondoldsa). A j6 hézi feladat ardnyos (kell§ akarat mellett elvégezhets, meg-
oldhatd), és értelmes célja van (pl. rogzités, vizualizdci6). Fontos a megfo-
galmazds (pl. Mit kell csindlni? Mekkora terjedelemben? Hogyan és mikorra
kell elvégezni?), mert minél pontosabban fogalmazza meg a pedagdgus a hdzi
feladatot, anndl valészinibb, hogy azt kapja, amit el8irt. R4 kell mutatni a hdzi
feladat ellendrzésében a kovetkezetességre. A hizi feladathoz a kévetkezd 6rédn
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vissza kell térni: teljesitésének tényét, valamint a teljesités mindségét ellendriz-
ni kell. Az ellendrzés igyekezzen a pozitiv motivaci6 szdindékdval jutalmazni,
dicsérni, de legaldbbis irdinymutatéan értékelni. A kovetkezetesség jegyében
a nem teljesitett hdzi feladatot is szimon kell kérni, és lehetéséget kell adni
a korrekciéra vagy a pétldsra. A pedagdgiailag indokolatlan, vagy folyamatosan
ellendrzés nélkiil hagyott hazi feladat az egyik legerésebb demotivécié; a hazi
feladatot nem megoldé tanulék szdma egyenesen ardnyos a pedagégus oldald-
16l ,,elfelejtett” hdzi feladatok mennyiségével.

A tanul6k munkdibdl valé kidllitds mint mddszer leginkdbb az angolszdsz or-
szdgokban terjedt el. A tanul6k id6rél idre sajét munkdikbdl kidllitdst rendez-
nek, amihez rendszerint azokat a tdrgyakat haszndljék fel, amelyeket a targy- és
eszkozkészitési foglalkozdsokon maguk készitenek. A kézmiiveskedés sordn
készithetnek pl. artefaktum-madsolatokat gyurmdabél vagy fibdl, sajdt rajzolt
munkdkat (pl. torténelmi személyiség arcképe), sajdt irdsos és kézmiives mun-
kékat (pl. ij- és kardkészités) stb. A tanulék munkaibdl szervezett kidllitds a
produktiv tanitdsi/tanuldsi tipus legldtvinyosabb megvalésitdsa. Didaktikai
értelemben nagyon fontos hozadéka, hogy rengeteg kérdést generdl (Mibél,
hogyan csindljam? Mekkora, milyen szin(i legyen? stb.), valamint hogy temati-
zélja az eredeti-mdsolat problémit.

e Egyszeriibb technikdk a rajz, gyurma, festés, kartonpapir, fa, amelyek
mind alkalmasak pl. kultikus tirgyak (pl. villendorfi Vénusz), emberi
maradvinyok (,,fogsor”), szerszimok, fegyverek, ékszerek, kolldzsok
készitésére (pl. ,,A gotikus épitészet remekei”).

. Kissé bonyolultabb, de t5bb lehetdséget rejtd technikdk az ,,,egérrig-
ta’ vagy ,,megégett” dokumentum, a cimerfesté mihely stb.

* A kézmiiveskedés bonyolultabb (és jéval hosszadalmasabb) alkalma-
zdsa sordn készithetSk kicsinyitett masok (makett; pl. épiilet, eréd, la-
kds) és modellek (pl. kozlekedési eszkdzok).

* A tanuldi kidllités legkomplexabb formdi a mizeumban vagy helyszi-
nen val6 vizsgdlédas (tulajdonképpen anyaggytjtés az iskolai mdsolds-
hoz), a terepmunka (pl. sirok, sirfeliratok vizsgdlata), bérondmuizeum
osszedllitdsa (,,XY hagyatéka”), vagy akdr eredeti targyi forrdsok gytjtése
(pl. kommunista korszakbeli ruhak, cipék, héztartdsi tdrgyak), és ezek
kidllit4sa.
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Jogos kérdés, mit tehetnek azok a tanuldk, akiknek nincs (vagy azt hiszik, hogy
nincs) kéziigyességiik. Ok készithetik pl. a kidllitds tdrgyaihoz a feliratokat (az
alkoté neve, az eredeti tdrgy szdrmazdsa, rendeltetése stb.), s6t készithetnek
katalégust az egész kidllitdshoz. Médszertanilag fontos, hogy a tanuléi kidllitds,
illetve a kézmiiveskedés a pedagdgus részrél is igényel bizonyos képzémiivészeti
hozzaértést, esztétikai érzéket és kéziigyességet. Ezek hidnya bizonyos mértékig
jo szervezéssel dthidalhat6, megoldhaté.

A motividlé munkaltatdsnak, cselekedtetésnek igen erés a motiviciés bdzisa
szinte minden életkorban. A kidllitds készitése vonzé és motivalé kornyezet,
hiszen annak cselekedtetd és teremtd jellege mellett (a produkcié kézzel meg-
foghaté alkotds!) nagyon személyes is lehet (,,Kolldzs eddigi életembdl fényké-
pek alapjan”). A kidllitds erés csoportépitd mddszer (noha nem mentes konflik-
tusoktdl sem), és benne rendszerint az akadémiailag kevésbé tigyes tanulék
is oromiiket lelik. Nem szabad elfelejteni, hogy a torténelmi hiségnél és az
esztétikai éreéknél sokkal fontosabb a munkdba fektetett eréfeszités! A bemuta-
tés, a munkdk megjelenitése nemcsak a tanulék manudlis képességeinek kézzel
foghaté bizonyitéka, hanem értékes kapcsolatot jelent az iskoldn kiviili vildg és
a sziildk felé.

(1.E) (2.E) Képességfejlesztés és motivilé képességfejlesztés

A képességfejlesztd alapmédszerek kozé tartozik egyfeldl a tankonyvbe szer-
kesztett kérdések, feladatok és gyakorlatok megolddsa. Ha taxonémiailag dt-
gondoltan és véltozatosan alkalmazzdk Sket, akkor a kérdések, feladatok és gya-
korlatok (viszonylagos egyszer(iségiik ellenére) hatékony pedagdgiai médszerek
tudnak lenni.

A misik képességfejleszté alapmédszer a feladatrendszerrel segitett tanulds,
melynek konkrét megnyilvinuldsi formdi a munkaltaté tankdnyv, a feladat-
gyljtemény és a munkafiizet.

A képességfejleszté munkafiizet (a fogalom altalam ismert els§ haszndlata:
KAPOSI — SZARAY 2008) kiilsnbézik a munkéltaté tankényvedl, hiszen
technikai értelemben ez egy kiilondll6 , fiizet”, amely kiegésziti a tankonyvet,
ill. azzal egytitt, kombindlva haszndlhaté. Azonban kiilonbozik a feladatgytij-
teménytd] és a munkafiizettdl is, amennyiben a képességfejleszté munkafii-
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zet nem dltaldban kinal feladatokat, hanem kimondottan az érettségin el8irt
célképességek gyakoroltatdsa, fejlesztése és rogzitése a célja.

A didaktikailag el8készitett forrdselemzés olyan tanuldsi- és munkamddszer,
melynek sordn a pedagégus — a tanulékéndl sokkal megalapozottabb és széle-
sebb tudds birtokdban — célzottan vilogatott és didaktikailag el6készitett fel-
adatokat hajtat végre a tanulékkal. Ezen beliil kiilon kategéridt képvisel az un.
Kratochvil-féle empatikus feladatsor, amely a munkdltatdst (mint mddszert)
kombindlja a kiilonféle torténelmi helyzetekbe valé beleélés fejlesztésével
(empdtia). A Kratochvil-féle empatikus feladatsorbdl hidnyzik a képességfej-
leszté munkafiizet intenziv teljesitményorientéltsdga. Azonban kézos médszer-
tani vondsuk, hogy mind a képességfejleszté munkafiizet, mind a didaktikailag
elékészitett forrdselemzés sordn a tanulécsoport egy pedagdgiai céloknak ald-
rendelt, és didaktikai appardtussal elldtott feladatsor segitségével dolgozza fel a
relevéns torténelmi problémakat.

(2.A) A motival6 kozos tevékenységeken beliil a pér- és csoportmunka az
egylittm(ikodé (kooperativ) tanulds hatékony médszere. Csoportok alakitha-
tok ki pl. képességek szerint (kevert vagy egységes), kor szerint, bardti kapcso-
latok szerint, a téma irdnti lelkesedés szerint stb. Mindegyiknek vannak elényei
és hdtrdnyai, amiket esetrél esetre mérlegelni kell. Az életkorilag kevert csoport
(amelyben fiatalabb és id8sebb tanulék keverednek) kapcsdn érdemes kihasz-
ndlni azt a tényezdt, hogy a fiatalabb tanuldk hajamosak feltekinteni az idé-
sebb tanuldtdrsakra, azaz példaként szolgdlnak szdmukra és készek intenziven
tanulni t8liik.

(2.B) A véleménycsere és a vita hdromarci mddszer: médszer a tanitdshoz/
tanuldshoz, motivicid, és a tudds megjelenitésének (bemutatdsinak) modszere
is. A frontdlis tanitdsi médszerek kozé tartozé beszélgetéstdl a vita abban kii-
16nbozik, hogy itt a dialégusnak, a véleménycserének, a vélemények titkdzteté-
sének célja van: ez pedig az a kozos akarat, hogy a vitdzok egy magasabb tudds-
hoz jussanak. Ez nem jelenti, hogy ugyanarra az dllispontra kellene eljutniuk.
Viszont az eredeti dlldspontbdl valé kimozdulds készsége teszi a vitdt vitdvd:
hajlandé vagyok megfontolni a mdsik véleményét, hajlandé vagyok sajit néze-
teimet mdsok nézeteinek fényében megvizsgalni, és akdr médositani is. Fontos,
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hogy dllitdsaikhoz a tanul6k raciondlis érvelést flizzenek, azaz valédi érvekkel
tudjdk aldtdmasztani 4lldspontjukat, lehetéleg a feldolgozandé forrdsokra td-
maszkodva.

A primér vagy szekundér forrds alapjdn rendezett iskolai véleménycsere vagy
vita kozti kiilonbség akkor lesz vildgos, és a tevékenység akkor lesz torténettu-
domadnyilag hiteles, ha nem feledkeziink meg a malt szinkron illetve diakrén
szemlélete kozti [ényeges kiilonbségrol. A forrdselemzés fazisai kozott a vitdnak
az Gn. posztszintetikus fézisban van a helye.

A vita hédtrdnya, hogy tematikai szempontbdl eléggé korldtozott mddszer. Két
témakorben tlinik jol haszndlhaté médszernek. Az egyik azok a kiélezett torté-
nelmi dontési helyzetek, amelyeknek 2566 lehetséges kimeneteliik volt, s amelyek
gazdagon dokumentdlva vannak ahhoz, hogy a lehetséges alternativak, kime-
netelek jol folvézolhatdk legyenek. A mésik témakor azok a torténelmi témdk,
amelyeknek olyan mai vonatkozdsaik vannak, amirél a tanuléknak sarkos, éles
nézeteik lehetnek. (Pl. gyermekmunka az ipari forradalom idején, a néi egyen-
jogusdg kiharcoldsinak a folyamata stb.)

A vitdnak vannak szervezés- és viselkedésbeli feltételei, amelyek nagy méd-
szertani kihivést jelenthetnek a pedagdgus szdmdra. Ilyen a hajlandésig médsok
véleményének a meghallgatdsdra, a hozzdszolds id8beli korldtozdsa, a tomor-
ség, az onfegyelem, az érzelmek (pl. a mds nézet felett érzett dith) kontrollja.
A pedagégusnak figyelnie kell, hogy mindenki elmondhassa a véleményét, a
kisebbségben 1évé fél is, anélkiil, hogy az & jogdt a kiilondll6 veleményre meg-
kérddjeleznék. Ugy kell irdnyitani a vitdt, hogy az ne fajuljon veszekedéssé.
A teljesen kovetkezetesen végigvitt iskolai vita igényli, hogy a vitdzék el6zete-
sen meghatdrozzdk a feltételeket, és dontnokot vilasszanak. Hasznos lehet, ha
a vitdrol jegyz6konyv, hang- vagy videdfelvétel késziil, amit utdlagos elemzés-
nek vet ald a csoport. Ide kapcsolédik az a paradoxon, hogy minél jobban érinti
a tanuldkat az adott vita témdja (tdrgya), s minél inkdbb beleélik magukat,
anndl nehezebb megmaradniuk a racionalitds talajdn, és anndl nehezebb elfo-
gadniuk a mésik fél, a vitapertner(ek) nézetét, véleményét.

(2.D) A didaktikus jiték és dramatizdcié mint tanitdsi/tanuldsi médszer
a jaték izgalmdt igyekszik a torténelmi tanulds szolgdlatdba dllitani. A régi ja-
tékokat jra lehet jétszani (pl. dkori tdblajitékok, Gazddlkodj okosan!, Terme-
18szovetkezeti tdrsasjdték). A jaték lehet egyfeldl targyi forrds (a jatékeszkoz és
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a szabdlyok egyfajta rekonstrukcidja), mésfeldl a jaték sordn betekintés nyerhe-
t6 a kor életmddbeli, gazdasigi, politikai stb. viszonyaiba. A varidciés médszer
sordn (amely azt ismétl8, osszegzd tandra tipikus mddszere) a tanulécsoport
egy-egy torténelmi helyzet soha-meg-nem-valdsult, de egyébként potencidli-
san lehetséges viltozatait modellezi és elemzi. Ugyanebbe a médszertani kate-
géridba tartoznak azok a szdmitégépes jatékok, amelyek valdsigos pedagdgiai
célok koré épiilnek. (Vélaszra viré tudomdnyos kérdés, hogy a szdmitdgépes
jatékokban hogyan viszonyul a jéték izgalma a térténelemtanitds definidlt fel-
adataihoz, valamint a jelenleg definidlt és elvért iskolai torténelmi ismeretekhez

és képességekhez.)

(3.A) Kutaté-felfedez8 médszer. A kisérlet (experiment) ,,a kézzel foghatd
torténelem” médszere, lényegében a tirgy- és eszkozkészités (2.C) folytatdsa.
Mi az, amit a maltbdl el tudunk késziteni, és ki tudunk prébélni? Ilyenek le-
hetnek a haszndlati tdrgyak mikodtetése (pl. tl csontbdl, az azzal valé varrds,
nyakldnckészités természetes anyagokbdl), ruhaviselet, esetleg az ételek-italok
vildga (pl. els6 vilaghdborus élelmiszeradag kimérése, flszergytjtemény).

(3.D) Informdciés-kommunikdciés technolégidval (IKT) timogatott tani-
tas/tanulds. Ide tartozik (technikai értelemben) a szdmitégép, az internet, az
interaktiv tdbla stb. haszndlata, illetve (tartalmilag) mindaz, amit a szakiroda-
lom e-learningnek vagy blended learningnek nevez. (CSOLLE 2008: 89-93)
A tdreénelemtanulds terén kiilonleges mddszertani lehetdségeket nydjtanak
azok az interaktiv mizeumok, amelyek online lehet6vé teszik a sajdt kép- és
hangarchivumokhoz valé hozziférést. Koztiik akad olyan is, amelyik lehet6vé
teszi, hogy bérki 6ndlléan film- és hangdokumentumokkal dolgozzon: szek-
vencidt kivalasszon, dsszevdgjon, feliratozzon stb. (A médszer konkrét felhasz-

ndldsi lehetSségeirdl 1d. WALSH 2008: 11-17.)
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3.2.3) E Dirdai Agnes az aldbbi okrtatdsi médszereket kiilonbézteti meg. (F.
DARDAI 2006 [a]: 63-64) [6. téblézat]

I) A didaktikai feladatok szerint:

I.1) 4j ismeretek tanitdsdnak/tanuldsinak médszerei
1.2) a képességek tanitdsdnak/tanuldsinak médszerei
1.3) az alkalmazis tanitdsinak/tanuldsdnak mddszerei
1.4) a rendszerezés tanitidsanak/tanuldsinak médszerei

II) Az informdcié forrdsa szerint:

I1.1) verbdlis (szébeli, irdsbeli) médszerek
11.2) szemléletes médszerek

11.3) gyakorlati médszerek

III) Az irdnyitds dominancidja szerint:
III.1) tandri dominancidji médszerek
I11.2) tanuléi dominancidji médszerek
I11.3) koz6s tandri-tanuléi médszerek

IV) Az oktatis logikdja szerint:
IV.1) induktiv médszer
IV.2) deduktiv médszer

V) A tanul6k megismerd tevékenysége szerint:
V.1) receptiv médszerek

V.2) reproduktiv médszerek

V.3) produktiv médszerek

V.4) részben felfedezd vagy kutaté médszerek

Megjegyzések a 6. tébldzathoz:

(i) A didaktikai feldatok szerinti felosztds egy nagyon igényes (mert teljes-
ségre torekvd) pedagdgiai szemléletre épiil. Ez a tudds fogalmdt az ismereteken
til kiterjeszti az elsajdtitott tudds és a képességek alkalmazdsinak tanitdsdra/
tanuldsdra is, valamint ezek rendszerezésének és rogzitésének tanitdsdra/tanuld-
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sdra is. E szerint a felfogds szerint az iskolai kornyzetben mind a négy felsorolt
didaktikai feladat erételjesen a pedagdgus feladata abban az értelemben, hogy
6 ismeri a négy didaktikai feladat megvaldsitdsihoz vezetd leghatékonyabb
modszereket. A pedagdgus van abban a poziciéban, hogy megitélje, mikor me-
lyik fézis kovetkezik, mikor melyikre van sziikség, valamint hogy pontosan
hogyan kell végrehajtani egyiket vagy mdsikat. Altalaban elmondhato, hogy az
iskoldkban az Gj ismertek tanitisanak/tanuldsinak, tovdbbd a rendszerezés és
rogzités egyes médszerei viszonylag elterjedtek. Ezzel szemben a képességek és
az alkalmazds tanitdsinak/tanuldsinak médszerei meglehetdsen kidolgozatlan

teriiletnek szdmitanak.

(ii) Az oktatds logikdja szerinti felosztds a tananyag elrendezésének, az isme-
retek megszerzésének logikai irdnydt jelenti. Induktiv médszer: kovetkeztetés
egyes esetekbdl az dltalinosra. Ez a logikai irdny pl. a tananyagelrendezés sordn
a kisebb egységek feldl halad a nagyobb egység, azaz a részismeretektdl az dtfo-
g6bb ismeretek felé. Tipikus esete, amikor egy torténelmi korszakot a részletes
eseménytorténettdl, eseményrdl eseményre haladva ismernek meg a tanuldk,
végiil abbdl valamilyen kovetkeztetést, szintézist vagy dltalinos térvényt von-
nak le. (PL. az elsé vildghdbort konkrét hadi eseményei alapjin eljutnak annak
megdllapitdsdig, hogy az elsd vildghdbort jellemz$ harcmodora a l6vészarok
hdboru volt.) Deduktiv médszer: kovetkeztetés az egészbdl a részekre, a nagy-
bol a kisebb egységekre. Deduktiv jellegli tananyagelrendezésre utal, ha a tor-
ténelmi megismerés egy egész korszakra vonatkozé szintetikus allitdsbél indul
ki. Pl. Miért keriilt valsigba a francia abszolutista dllam a 18. szdzad utols6
harmaddban? Ha vilsdg volt, keressitk meg, fedezziik fel e valsdg jeleit, részle-
teit, konkrét megnyilvanuldsi formdit.

Az induktiv és a deduktiv mddszer kozt nincs eleve adott mindségi kiilonb-
ség. Ugyanakkor tiikrozhetik a pedagégus jellemzd vagy kedvelt gondolkodi-
si strukeardjat. Ugyanuagy jelentheti azt a tipikus tananyagelrendezési médot,
amely egy-egy konkrét tanulécsoport szdmdra a legmegfelel6bb. Az okrtatds
logikaja szerinti kétféle felosztds érvényes lehet a tankényvekre is. Altaliban
azonban a tankdnyvszerz8k nem valtogatjdk tudatosan e kétféle megkozelitést,
mint ahogy 4ltaldban arra sem tudnak figyelni, hogy az egyik vagy mdsik meg-
kozelitést bizonyos tipust tananyagok esetén célszer(i alkalmazni.
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(iii) A tanulék megismerd tevékenysége szerinti felosztdsban a receptiv
modszer a tanuldk dltal val6 recepciét, azaz mechanikus befogadist jelenti.
A reproduktiv médszer a tanultak reprodukciéjdt, azaz mechanikus utdnza-
sdt, visszaaddsdt jelenti (reprodukcia historickych faktov, udalosti a procesov).
Konkrét reproduktiv médszer pl. az olvastatds, a szébeli reprodukeié (a tan-
anyag ,,felmonddsa”), a tdbldrdl valé mdsoltatds. Ezekkel szemben mindségi
tobbletet jelent egyrészt a produktiv médszer, amelynek sordn valamilyen pro-
dukcié jon létre, pl. szébeli eléadds, rajzolt vagy kézzel megfoghaté munka,
misrészt a felfedezd-kutaté tipusi médszerek, amelyek fokozottan szdimolnak
a tanul6 aktivitdsdval, alkotékészségével.

3.3) Melyek a torténelmi tanulds/tanitds optimadlis tipusai?

E. Dirdai Agnes az alibbi fogalompérok koré csoportositja a torténelmi tanu-
lds/tanitds optimdlis tipusait. (F. DARDALI 2006 [a]: 69-70) [7. tdbl4zat]

ismeretorientdlt <~ képességorientdlt
tandrorientdlt <~ tanuléorientdlt
irdnyitott < ondll6
receptiv és reproduktiv > produktiv
kognitiv jellegti > emociondlis
eszkozjellegli <~ folyamatjellegti /pragmatikus

Megjegyzések a 7. tabldzathoz:

A tablazat bal oszlopa a hagyomdnyosnak tekinthetd torténelemtanitdsi tipu-
sokat tartalmazza. A jobb oszlopban a jelenleg korszer(inek tartott torténelem-
tanitdsi tipusok ldthaték. A két oszlop dsszehasonlitdsa alapjin a torténelem-
tanulds/-tanitds idedlis véltozata az:

e amely a tanuld képességeinek fejlesztésére irdnyul;

*  melynek sordn az 6ndllé tanuléi munka eredményeként valamilyen

produktum jon létre;
e melynek sordn a tanulé érzelmi kapcsolatba kertil, viszonyt alakit ki a
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torténeti vizsgilat tdrgydval;

*  melynek sordn a tanuldsnak tervezett folyamatjellege van;

e  amely torténelemtanitds pragmatikus (tehdt nem ideoldgiai) célokat
szolgal.

3.4) Hogyan kell alkalmazni a korszerii torténelem-médszertant?

3.4.1) Nincsenek, soha nem is voltak eleve j6 vagy eleve rossz oktatdsi médszer-
ek. A korszerliség mai ismérve, ha a pedagégus tudatosan és vdltozatos méd-
szertani repertodr birtokdban dént arrél, konkrét esetekben mikor melyik
modszer a célszerd.

A mddszertani repertodr vagy médszertani kompetencia meglehetdsen bonyo-
lult, sok 6sszetevés jelenség; tobb évbe telhet, amig egy pedagbgusnal kialakul.
A f8bb 6sszetevdi: a tudds, a tapasztalat, a pedagdgus személyisége és médszer-
tani jdrtassiga, felkésziiltsége. A médszertani kompetencia igen nagy segitség
eltérd pedagdgiai szitudciok kezelése kozben — leleményes hasznalata rendkiviil
hatékonny4 teszi a pedagdgust.

3.4.2) A korszer(i didaktika és metodika ugyanolyan fontosnak tartjaa médszer-
tani eljdrdsokat akdr a pedagdgusrdl, akdr a tanulékrdl van szd. A jelenség
érthetdbbé vélik, ha visszatekintiink a tanitds hagyomdnyos értelmezésére. A
hagyomdnyos felfogds szerint a tanitds a pedagégus dolga; 6 van birtokdban
azoknak a szakmai eljrdsoknak, amelyekkel az ismeretek elsajétitdsahoz vezeti
a tanuldkat. Ezen a felfogdson a torténelemdidaktika két ponton valtoztatott.
Miutdn a szakirodalom évtizedekig hangsilyozta a kizdrélag ismeret-alapt ok-
tatds tarthatatlansdgdt, a torténelemdidaktika az ismeretek elsajdtitdsa mellett
fokozott hangsulyt helyez az eljardsokra (képességek, kompetencidk stb.).
Majd ezt még tovabbfejlesztve a térténelemdidaktika mér kordntsem csak a ta-
nitasi (tehdt a pedagdgus dltal alkalmazott) eljardsi modokat foglalja magdban,
hanem feladatul tlizte, hogy a pedagdgusnak céltudatosan alakitania és fej-
lesztenie kell a tanuldk eljdrdsait és modszereit is, vonatkozzanak azok akdr
a tudds megszerzésére, akdr az adatfeldolgozdsra, akdr az ismeretek értékelésre.
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3.4.3) A korszer(liség kérdését annak fényében kell ldtni, hogy az elmult évtize-
dekben médosult annak felfogisa, mi a pedagégus feladata. Arra a helyzetre,
hogy az iskola és a pedagdgus megsziintek az ismeretek egyediili forrdsai lenni,
a torténelemdidaktika és a torténelem-médszertan Ggy reagéltak, hogy a mit
tanuljunk? kérdésérdl a hangsulyt dthelyezték arra a kérdésre, hogy mi médon
tanuljuk a torténelmet? Ez a szemléletbeli véltds nemcsak az oktatds mindségi
javuldsa felé tete 1épésként értékelhetd, hanem azt is lehetévé teszi, hogy a peda-
gbgus visszanyerjen valamit iskoldban megrendiilt pozici6ibél. A pedagdgus
nyilvdnvaldan ,,tobbet tud” a torténelemrdl, mint tanitvanyai. Tobblettuddsa
azonban nem meriilhet ki ismereteinek mennyiségi tobbletében. A pedagégus
mindségi tobblettuddsa abban donté, hogy szakmédszertani képzettségének,
valamint (a tanulékénil jelentdsen) bévebb szakismereteinek és emberi tapasz-
talatainak birtokdban szakszer(ibb és tokéletesebb raldtdssal rendelkezik a meg-
tanuland6 tananyag feldolgozisi irdnyaira és lehet8ségeire. A pedagdgus
szerepe épp azért kihagyhatatlan, mert a tanuldk dleal elsajititandé médszer-
tant csakis vele kozosségben tanulhatjdk meg és gyakorolhatjdk a tanuldk.
Ezért a korszer(i pedagdgus személyes szerepének arra kell fékuszalnia, hogy
minél hatékonyabb eljérdsokkal segitse tanitvinyait a térténelmi ismeretek és
eljdrdsok megszerzésében.
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4) Az iskolai torténelemtanitds céljai, feladatai

4.1) Mi a célja, feladata az iskolai torténelemtanitdsnak?

4.1.1) A torténelem iskolai tanitisdnak legtdgabb értelmezését Hans Glockel-
nél olvashatjuk. (Idézi LABISCHOVA — GRACOVA 2008: 35-36.) Glockel
szerint a torténelmet azért tanitjuk, hogy a tanuldsi folyamat sordn a tanulék
az alabbi teriileteken fejlédjenck: [8. tdbl4zat]

o szépérzék (esztétikum)

o elméleti tud4s (teoretikum)

e erkolcsi érzék (etikum)

*  politikai gondolkodds (politikum)

e kritikai szemlélet

*  az emberi viselkedésmbdok megismerése (antropoldgia)

. a tanul6k humanizildsa, és az emberi nagyszertiség beldtdsa (monu-
mentalitds)

e akulturdlis 6rokség hordozdsa

. filozéfiai ismeretek

4.1.2) Az iskolai térténelemtanitds sziikebben értelmezett feladatait E Dardai
Agnes alapjdn az aldbbi, hdrom pillérbdl 4ll6 tiblizatban foglaljuk 6ssze. (E.
DARDAI 2006 [a]: 66-69) [9. tablazat]
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A torténelem iskolai o . . , | A torténelem iskolai
L, R A torténelem iskolai tani- o
tanitdsdnak elsé¢ fel- | *, S tanitdsanak harma-
. tdsdinak madsodik feladat- | .. .
adatcsoportja: , dik feladatcsoportja:
. L, csoportja: ., X
Ismeretkoézvetités Erték- és norma-

Gondolkodaisfejlesztés

kozvetités

altalanos  intellektudlis,

valamint specidlis torté- o ,
pozitiv életszemlélet

ismeretek elsajdtitdsa | nettudomdnyi képességek | 7.,
J .o | kialakitdsa
(kompetencidk) kialaki-
tdsa

onallésdgra val6 torekvés | nyitottsdg, tolerancia

adatok kreativitds nemzeti identitds

tények kritikai szemlélet az eurdpaisdg tudata

fogalmak vitakészség a demokricia és a hu-

itéletek beleérz8, atérzd képesség | manizmus tisztelete

osszeftiggések (empdtia) az élet és a kornyezet
védelme

dltaldinos  torténelmi , ]
g e problémamegoldds
miveltség és torténel-

mi tudat

szocidlis felel8sség

Megjegyzések a 9. tablazathoz:

Az ismeretkdzvetités, a gondolkoddsfejlesztés, valamint az érték- és norma-
kozvetités hirom egymdsra épiil8 pillért képvisel. Ez azt jelenti, hogy az is-
koldban a torténeti megismerés folyamatdnak egy elére meghatdrozott struk-
turdban: az ismertektdl a gondolkoddsfejlesztésen dt az értékek elsajdtitdsdig
ivelve kell megvalésulnia. A folyamat csak ebben az irdnyban torténhet: nem
fordithat6 meg, egyes dllomdsai nem hagyhatdk ki, nem ugorhaték 4t, nem
sajatithatdk el a megel6zd dllomdsok nélkiil. PL. nem fejleszthetd a vitakészség
semmilyen torténeti témdban tények és fogalmak nélkiil; nem szabad nemzeti
identitdsra nevelni gy, hogy a tanulék ne rendelkeznének kritikai szemlélettel
(természetesen sajat nemzetiik irdnydban is), vagy ne rendelkeznének beleérzd
képességgel mds embercsoportok és nemzetek irdnt.

Az ismeretkozvetités, a gondolkoddsfejlesztés, valamint az érték- és norma-
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kozvetités hirom egymadssal egyenstlyban 1évg pillért képvisel. Ez azt jelent,
hogy egyik sem keriilhet talstlyba a mdsik kettd rovdsira. Pl. nem torténhet
meg, hogy az ismeretkdzvetités (1. feladatpillér) elhomadlyositja, jelentéktelen-
né teszi az éreékek és normdk kozvetitésée (3. feladacpillér). Pl. nem torténhet
meg, hogy a tanuldk részletesen tanulnak a ndci Németorszdg szervezett anti-
szemitizmusdrél, viszont nem szembesiilnek az antiszemitizmus emberellenes
voltdval. (Ha csak az ismereti pillér alkotnd a tanuldst, s nem kotédne hozzd
érték- és normakozvetités, akkor a hitleri antiszemitizmusrél valé tanulds akdr
a tanuldk korében esetlegesen meglévd szélséjobboldali nézetekhez jelenthetne

gyujtéanyagot.)

4.1.3) Hogyan oldhaték fel az iskolai érték- és normakozvetités koriili problé-

mak, konfliktusok?

Ha elfogadjuk a tételt, hogy az iskoldnak mint a kézmivelddés hatékony for-
milis helyszinének felel3ssége van abban, hogy szildrd érték- és normarendszer-
re nevelje a tanulékat, akkor felmeriil a kérdés, hogy pontosan milyen értéke-
ket és normdkat kell vagy lehet kozvetiteni az iskoldkban.

A kérdésben azt litom a legproblematikusabbnak, hogy az értékek és a normédk
er6sen kotédnek a konkrét oktaté pedagégusokhoz (térténelemtandrhoz), ré-
addsul a tdrsadalmi éreékek is folyamatosan viltoznak. Egyszertibbnek tiinik
a helyzet az egyhdzi iskoldkban, ahol adottak az iskola dltal nyiltan felvallalt
értékek és normdk. De mi a helyzet a vildgi iskoldkban, ahol nincs egy megha-
tdrozott kozos érték, vagy tobb értékdramlat él egyiitt, esetleg nincs semmilyen
éreékirdny, amelyet az iskola (mint kijeldlt étoszt) kovetne? Es ugyanitt meriil
fel az a kérdés, hogy egy adott orszdgon beliil létezik, létezhet-e olyan véltoza-
tos (diverzifikdlt) iskolarendszer, amelyben tobbféle érték- és normarendszerek
létezhetnek, vagy ellenkezdleg: torekedik-e az adott dllam arra, hogy az iskola-
rendszerét (benne a torténelemtanitdst, a tankonyvpiacot stb.) homogenizilja,
egyértékiivé tegye.

Ha most a torténelemtanitésra szikitjiik a problémdt: Meggy6zddésem szerint
az érték- és normarendszerre val6 nevelésnek a torténelem-tanéran jol megvé-
logatott torténelmi példdk elemzése, azaz végsd soron a torténelmi tudat kul-
tivaldsa dltal kell toreénnie. Ugy gondolom, léteznek olyan univerzilis emberi
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éreékek és normdk, amelyek az osszes iskolatipusban kozvetithetSk. Ezek kozé
sorolom a humanizmust, a szellemi és anyagi értékek teremtését, a jéra val6 t6-
rekvést — amelyekkel szemben 4l a gytilletkeltés, az emberellenes és destruktiv
tendencidk. Mindenre van példa az egyetemes torténelemben, és a tanuléknak
mind a pozitiv, mind a negativ példakkal érdemes taldlkozniuk. (Erdekes le-
het ebbél a szempontbdl, hogyan, miként kozelitjiik meg a hdbortkat a tor-
ténelem sordn.) Ezen a ponton természetesen visszakanyarodunk a torténelem
tananyagokkal kapcsolatos ,,vilogatds” és ,,befolydsolds” kérdéséhez.

49



[Erdélyi Magyar Adatbank]

5) A torténelmi ismeret

A korszer( torténelmi tudds két nagyobb tuddsteriiletbdl 4ll: ismeretekbdl és
képességekbdl. Ebben a fejezetben a torténelmi ismeretekrdl lesz sz6. (A fe-
jezetben béven haszndltam az aldbbi munkdt: KATONA— SALLAI 2002: f6-
ként a 106-118. oldalakat.)

A torténelmi ismeret (historickd vedomost, znalost; historical knowledge)
sziiken vett fogalomkorébe tartozik [10. tdbldzat]:

o a torténelmi adat (historicky tdaj; historical data)

e atorténelmi tény (historicky fake; historical fact)

*  atorténelmi fogalom (historicky pojem; historical concept)

. a torténelmi {télet (historicky tsudok, historickd mienka; historical
judgement)

Avégett, hogy szakszer(ien tudjunk fogalmazni, sziikséges pontosan meghata-
roznunk a torténelmi ismeretekkel kapcsolatos fogalmakat. A definicidkhoz
szitkséges, hogy mindegyik ismeretfajtdnak meghatdrozzuk a nyelvi formdjir és
a tartalmat.

5.1) Mi a torténelmi adat?

A torténelmi adat nyelvi megjelenési formdja a sz, leggyakrabban fénév vagy
szdamnév. A legjellemz8bb adatok a nevek (pl. J. F. Kennedy), a mennyiségek
(pl. 79 000 kivdndorld), az évszdmok (pl. 1968), valamint a tdrténelmi ese-
mények helyét jel5lé topografiai adatok (pl. Bosznia-Hercegovina). Az adatok
jelentése adott, kiilon magyardzatot nem igényel.

5.1.1) Az adatokhoz t6bb kézismert médszertani eljdrds kapcsolddik:
(i) A torténelem tananyagok, benne kiemelten a térténelemtankdnyvek, meg-
lehetdsen nagyszdmu adatot tartalmaznak; ezek szdma akdr tobb ezer is lehet

egy-egy tankdnyvben.
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(ii) Az adatok a torténelmi tudds épit6kovei; évszdmok, nevek, helynevek stb.
nélkiil nem létezik adatolt torténelmi tudds. Ebbél kovetkezéen az adatok al-
kalmasak tuddsstruktira-képzésre. Alkalmasak arra, hogy a torténelmi tudds
(viszonylag konnyen megtanulhaté) alkotéelemeti legyenek.

(iif) Mivel az adatok a torténelmi tudds épit6kévei, s mivel a jelentésiik meg-
kérddjelezhetetlen, ezért az adatok nagyon alkalmasak szimonkérésre.

5.1.2) Az adatokkal kapcsolatban szimos kevésbé ismert didaktikai szempon-
tot sziikséges figyelembe venni:

(i) A torténelem-tananyagokban fellelhetd nagyszdmu adat miatt fontos, hogy
a pedagdgus tudatositsa: nem minden adat fontos, és nem minden adatot kell
vagy érdemes megtanulni (memorizdlni, bemagolni).

(ii) A pedagdégusnak fontos tudatositania, hogy a torténelmi adatok onma-
gunkban nem képesek biztositani a mélyebb (6sszetettebb) torténelmi tuddst.
Pl a,,Mohdcs 1526 kettds adat 5nmagiban nem tobb, mint egy hivészd, egy
puszta adat. Arrdl, hogy mi toreént, hogyan tortént, milyen okokbdl és milyen
kovetkezményekkel tortént ,,1526 Mohdcsban”, az nem az évszdm-helynév
adatkettdsbdl dertil ki, hanem az adatokon tilmutaté narrativdbél, azaz értel-
mez§ torténelmi elbeszélésbdl.

(iii) Médszertani szempontbdl lényeges, hogy a tanérikon a torténelmi ada-
toknak egy jél vdlogatott szelete jusson a tanul6k elé. A j6 vilogatds azt jelenti,
hogy a megtanuldsra kijelolt adatok eleget tesznek a kévetkezd kritériumok-
nak: a torténelemtudomany szempontjibél korrektek és relevinsak; megfelels
szdmudak (nem tal kevés, nem til sok); valamint alkalmasak a tuddstrukedra
megalapozdsdra.

(iv) A megtanulandé adatok helyes megvilogatdsa az el6re gondolkodd, terve-
28 pedagdgus dolga, feladata. Ez azt jelenti, hogy a tananyag didaktikai el6ké-
szitése eredményeként a tanuldk olyan adatokkal taldlkoznak, amelyeket a pe-
dagdgus mér kivadlogatott (szelektdlt) a fentebb leirt didaktikai célok szerint.
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5.2) Mi a torténelmi tény?

A torténelmi tény nyelvi megjelenési formdja a mondat. Pl. Hunyadi Mdty4st
1458-ban kirdllyd vilasztottdk. Tartalmi szempontbdl a térténelmi tény olyan
jelenségre vonatkozik, amely objektivan és kétség nélkiil megtortént, nyelvi
értelemben pedig nem tapad hozzd érzelmi tobbletjelentés. Minden mds eset-
ben (amikor kétségbe lehet vonni a torténelmi eseménnyel kapesolatos allitds
hitelességét, és amikor ahhoz érzékelhetd érzelmi tobblet jérul) zélerrdl kell be-
szélniink. Pl. 1458-ban kirally4 vélasztottdk legnagyobb kirdlyunkat, Hunya-
di Mdtyast. A tények tehdt ténymondatként kijelentett raciondlis és objektiv
allitdsok.

Pedagdgiai szempontbdl fontos tudatositani, hogy a tény csupdn a benne fog-
lalt jelenség objektiv voltra utal, viszont nem teszi lezdrttd a tény értelmezését.
A tény sajdt tény volta ellenére nem jelenti, hogy a tényszer( jelenség mashogy
nem torténhetett volna. Pl. térténelmi tény, hogy Hunyadi Mdtydst 1458-ban
kirdllyd vélasztottdk. Ez azonban nem jelenti, hogy 1458-ban senki mds nem
lehetett volna kirédly, sem azt, hogy Hunyadi Maty4s kirallya valasztdsanak ko-
rillményei eleve elrendeltek lettek volna, hogy az események sehogy médshogy
nem torténhettek volna.

5.3) Mi a torténelmi fogalom?

5.3.1) A torténelmi fogalom nyelvi megjelenési formdja a szé (pl. alkotmdny)
vagy szokapesolat (pl. htbéri rendszer). Leggyakrabban fénév (pl. hibérbir-
tok), ritkdbban ige (pl. osztrakizdl), és igen gyakran idegen sz6 (pl. sztratégosz,
abszolutizmus).

5.3.2) A fogalmak szemantikai értelemben gyakran metafordk, azaz nyel-
vi stritmények. Technikai értelemben e nyelvi stritményeket kifejezetten
szitkséges kibontani, kifejteni, koriilirni. Amig torténészi szakmai berkekben
a terminusokat azért haszndljuk, hogy ne kelljen részletezni éket (hisz min-
denki érti 8ket), iskolai kdrnyezetben, a torténeti szakfogalmak tanuldsinak a
fazisiban, a fogalmak jelentését gy sziikséges tanulni, hogy a tanulé ki tudja
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fejteni (szakszerlien) annak jelentését. Fogalmakat lehet ugyan mechanikusan
bemagoltatni; ebben az esetben viszont a haszndlatuk mads, 4j kontextusban
nagyon kétséges. A fogalmak azért is fontosak, mert ,,a torténelemrél sokszor
fogalompdrokban gondolkodunk”. (KNAUSZ 2015: 50)

Az egy kovetkezd didaktikai feladat, hogy a pedagdgus veszi-e a fdradsigot,
hogy eldontse, a sok fogalom koziil melyek legyenek passzivak (amelyeket a ta-
nulé felismer és megért), és melyek legyenek aktivan alkalmazandé fogal-
mak, amelyeket a tanul6k alkalmazni képesek, azaz részletesen ki tudjék fejteni
a jelentésiiket, és mds, Gjabb kontextusban is helyesen tudjdk alkalmazni Sket.

5.3.3) Tartalmukat, jelentésiiket tekintve a fogalmak majdnem ugyanazokat
a didaktikai lehetdségeket kindljak és veszélyeket rejtik, mint az adatok.

(i) A torténelem-tananyagok, benne kiemelten a térténelemtankoényvek, meg-
lehetdsen nagyszdmu fogalmat tartalmaznak; ezek szdma akdr tobb ezer is lehet
egy-egy tankonyvben. Az egyik dltalam ismert dsszefoglalds, amely a kerettan-
terv alapjdn tételesen felsorolja a magyarorszdgi kétszintd torténelem érettsé-
gire elsajititand6 fogalmakat, mintegy 408 fogalmat kozol. (GALANTHA
2008: 18-21)

(i) A torténelmi fogalmak a torténelmi tudds épitékovei; nélkil nem léte-
zik mélységi térténelmi tudds. Ebbdl kdvetkez8en a fogalmak alkalmasak tu-
désstruktira-képzésre. Alkalmasak arra, hogy a torténelmi tudds (Iitvdnyos,
mert szakszertségre utal6) alkotéelemei legyenek.

(iii) Mivel a fogalmak a torténelmi tudds épitkovei, ezért alkalmasak szimon-
kérésre.

(iv) A torténelem-tananyagokban fellelhetd nagyszdmu fogalom miatt nagyon
fontos, hogy a pedagdgus tudatositsa: nem minden fogalom fontos, és nem
minden fogalmat kell vagy érdemes megtanulni (memorizalni, bemagolni).
(v) Médszertani szempontbél 1ényeges, hogy a tanérikon a torténelmi fogal-
maknak egy jol vdlogatott szelete jusson a tanul6k elé. A j6 vélogatds azt jelenti,
hogy a megtanuldsra kijelolt fogalmak: a torténelemtudomény szempontjébol
relevansak legyenek; megfeleld szimuak (nem tdl kevés, nem til sok) legyenek;
valamint legyencek alkalmasak a tuddstruktira megalapozdsara.
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5.4) Milyen hasonlésdgok és kiilonbségek vannak adatok, tények és
fogalmak kézote?

A torténelmi adat, tény és fogalom szakszer( elvélasztdsa egymdstdl (valamint
a laikus széhasznélattdl) csak dgy lehetséges, ha ezek nyelvi formdjdt és je-
lentésbeli tartalmdt egyszerre figyelembe vessziik. (Ezek részletes leirdsat 1dsd

fentebb.)

Adat — fogalom: Az adatok és a fogalmak kiemelt fontossdggal birnak az okta-
tasban, mivel mindketté tuddsstruktiira-képzd ismeretfajra, igy alkalmasak arra,
hogy a torténelmi tudds alapjai legyenek, és alkalmasak arra is, hogy alapjavé

véljanak a magasabb szint( torténeti narrcids képességnek.

Adat — fogalom: A legegyszertbb torténelmi ismeret az adat, amely egészen
konkrét tartalmandl fogva jél felismerhetd. A fogalmak felismerése mar nehe-
zebb, mivel sok esetben nem is gondolunk rd, hogy a sz6 egyéltalan fogalom.
Kiil6ndsen magyar szavak esetén nem gondolunk ra, hogy egy-egy magyar ter-
minus technicus tartalma, jelentése magyardzatot igényel (mint pl. a kdztdrsa-
sdg vagy a kirdlysdg fogalomé).

Adat — fogalom: Tartalmi értelemben az adatokhoz képest a fogalmak sokkal
nehezebbek (nehezebben tanulhaték), mivel a jelentésiik (stiritd, metaforikus
természetiiknél fogva) szakszer(i kifejtést igényel. Kiilonosen igaz ez az aktivan
alkalmazandé fogalmakra. Az adatok bizonyos mértékig megtiirik a pontat-
lansdgot vagy tévedést. A szakkifejezéseket azonban csak helyes kontextusban
lehet hasznalni; mds esetben konnyen nevetség targyavd valhatnak.

Adat — tény — fogalom: Nyelvi értelemben a fogalom a ténynél egyszer(ibb,
hiszen a fogalom rendszerint csak egy-két sz6, mig a tény egy egész mondat.
Tartalmi értelemben azonban a fogalmak jéval osszetettebb és tdgabb jelen-
téstiek, mint a tények, amibdl kovetkezéen mésok a pedagdgiai felhaszndldsi
modszereik és lehetSségeik is. Ellentétben a térténelmi adatokkal, amelyek 6n-
magunkban nem képesek biztositani az dsszetettebb torténelmi tuddst (ldsd a
,,Mohdcs 1526” adatot), a tények (a ténymondatként kijelentett raciondlis és
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objektiv dllitdsok) és a fogalmak nagyon is alkalmasak rd, hogy az adatokon
tulmutatd narrativa alapjévd viljanak, azaz értelmezd torténelmi elbeszélés le-

gyen bel6liik.

5.5) Mi a torténelmi itélet?

A torténelmi itélet nyelvi megjelenési formdja a mondat. Pl. Hunyadi Mdty4ds
nagy kiraly volt. [télet nemcsak 4llité mondattal fejezhetd ki. PL. a ,,Miért volt
nagy kirdly Hunyadi Métyds?” vagy ,,J6 kirdly volt-e Hunyadi Mdtydste?” tipu-
st kérdésekkel az eredetileg semleges ténymegallapitdsi mondatokba jelentés
foku itélet érthetd bele.

Az {téleteket, amelyek az elfogultsig megnyilvanuldsai (szlov. zaujatost, ang.
bias), gyakran nem kénnyt felismerni. Minden esetben, amikor valaki egy tor-
ténelmi eseményt nem objektivan mutat be, hanem szubjektiv szempontbél
ir le vagy magyardz, akkor nem ténnyel, hanem itélettel van dolgunk. A nem
objektiv fogalmazds egyik legegyszertibb (a torténelelmi irodalombdl nagyon
jol ismert példdja), amikor egy szoveg a szembendll$ feleket a ,,j6 mi” és a
,»,rossz 8k” dichotémidja koré épiti fel; pl. amikor a ,,mi hés katondik a dicsd
forradalom hdései”, akik szemben allnak ,,az 6 bestidlis cs6cselékiikkel” stb.
Azokban az esetekben is itéletrd] kell beszélniink, amikor a megfogalmazott
dllitdshoz érezhetd érzelmi itélet kapcsolédik (akdr negativ, akdr pozitiv). Ezeket
az {téleteket vagy elfogultsigokat egy adott torténelmi kontextusban (egy tan-
konyvi leckében, egy konyvben, egy folydiratcikkben, egy dokumentumfilm-
ben stb.) nem kénnyt észrevenni, kiilonosen, ha az itéletek érzelmileg kedve-
sek az olvas6 szemének vagy a hallgaté filének.

5.6) Milyen problémdkat vetnek fel a térténelmi itéletek?
5.6.1) Az elsd probléma a torténelmi itéletek szubjektiv volta. A tanitds/tanu-

lds sordn nyilvdnvaléva kell tenni, hogy a térténelmi itéletek (természetitknél

fogva) szubjektivek. A probléma beldtdsa egyszer(i szempontvéltdssal igazol-
haté. Pl. azok a férfiak, akik Julius Caesar életére tortek Kr. e. 44-ben, ne-
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vezhetSk a koztdrsasdgi dllamforma védelmezdinek, de kdzonséges, elvetemiilt
gyilkosoknak is. Vagy a versailles-i békerendszer egyes orszdgoknak stlyos te-
hertételt, mdsoknak nemzeti felemelkedést jelentett. Ha ezekben a helyzetek-
ben nyelvileg szubjektivan fejezziik ki magunkat (,,a koztdrsasdg védelmez8i”
— ,,orgyilkosok”; ,,a trianoni orszdgvesztés” — ,,a Trianonban aldirt 4j hatdrok”),
akkor poziciondljuk magunkat, vagyis bizonyos allaspontot foglalunk el, akdr
akarjuk, akdr nem.

5.6.2) A midsodik probléma az itéletek, elfogultsigok tankényvi jelenléte.
Ha az itéleteket torténelemdidaktikai szempontbdl klasszifiklni akarjuk, ak-
kor két nagyobb csoportot kiilonithetiink el:

(i) Az elsd csoportba azokat a torténettudomdnyilag megalapozatlan, tehdt hamis
itéletek (tévitéletek, hazugsigok) tartoznak, amelyek eleve téves adatokon és té-
ves dllitdsokon nyugszanak. Ezek hétterében vagy tudatlansig (informdci6- vagy
tapasztalathidny), vagy rossz szandék (a félrevezetés szindéka, pl. ,,csehszlovikok
az avar korban”), vagy (a bulvdrosodé sajt6 esetében) a bombasztikus hatdskeltés

hazédik meg. Pl ,,Jart-e Kolumbusz Kristéf az Ujvilégban?”

(ii) A hamis téletektdl el kell vilasztani, azoktdl meg kell kiilonboztetni az ob-
jektiv adatokon és tényeken alapul6 itéleteket; ezek a valédi itéletek. Itt olyan
dllitdsokkal van dolgunk, amelyeknek az alapja igaz, dm az adatok és a tények
értelmezése (interpreticidja) elfogult, és valamilyen szempontbél (valakinek a
szempontjibdl) nem 4llja meg a helyét. Ellentétben a tévitéletekkel, a valédi
itéleteknek helyiik van a torténeti irodalomban, hiszen ezek a szerzék elfogult-
sdgai, az § szubjektiv itéletiik, tulajdonképpen a véleményiik. A demokratikus
kozéletben és nyilvanos féorumokon helyiik van azoknak az alternativ, masként
vélekedd szerz8knek és téleteiknek, amelyek valés adatokbdl indulnak ki, csak
éppen olyan értelmezéseket fogalmaznak meg, amelyek djak, eltéréek, szembe-
mennek az addig elfogadottakkal stb.

Hangsulyozni kivinom: itt nem arrél van sz6, hogy ezen az alapon meg lehet
kérddjelezni pl. a soah megtoreéntét; a zsiddsdg kiirtdsara tett kisérlet megkér-
ddjelezése, plane annak eltagaddsa, ugyanis hamis itélet. Amellett viszont ldn-
dzsdt t6rok, hogy bdrmely torténeti problémdrol lehessen diskurzust, raciondlis
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vitdt folytatni, tovdbbd hogy sziikséges, hogy alternativ vélemények fogalma-
z6dhassanak meg akdrmely Gn. érzékeny torténelmi téma kapcesdn. Diskurzust,
véleménycserét valédi itéletek nélkiil nem lehet folytani.

5.6.3) Az itéletek harmadik problémdja a kutat6 torténész munkdja és az is-
kolai munka kozti lényeges eltérés. Noha épp a torténelemdidaktika torekszik
e két helyzetet kozeliteni egymdshoz, ezen a ponton sziikséges egy éles hatdr
megvondsa. Amig ugyanis kutatémunkdja végén a torténész szdmdra profesz-
sziondlis kovetelmény, hogy zdrdértelmezésre, itéletre jusson, s hogy azt ki is
mondja vagy leirja, ezzel szemben az iskoldban a torténelem tanitdsa/tanuldsa
sordn nem {téletre, hanem értelmezésekhez kell jutni.

5.6.4) A negyedik probléma az a tankdnyvszerzéktdl és pedagdgusoktdl el-
virhaté szakmai kovetelmény, hogy az 6 feladatuk a torténelmi események
elfogulatlan vizsgilata. A magam részérél nem vitatom el sem a tankényv-
szerz8knek, sem a tanité pedagdgusoknak azt a jogdt, hogy itéleteket fogal-
mazzanak meg. De ha ezt teszik, akkor azt raciondlis alapon és kériiltekintéen
kell tenniiik, hogy ne téves, hanem valddi itéletekhez jussanak. Pl. nem helyes,
ha egy vildgi iskoldban a pedagdgus a sajit személyes (politikai, vildgldtdsi stb.)
éreékvildgdr indoktrindlja a tanulékba. Ugyanigy nem helyes, ha egy tankényv
vagy egy pedagdgus nemzeti alapon mond itéletet azédltal, hogy a ,,sajit” tor-
ténelmének alakjait és eseményeit csak pozitiv fényben tiinteti fel, mikdzben
folyamatosan hallgat vagy lekezel8en nyilatkozik mds nemzetekrél.

5.6.5) A torténemi {téletek 6tddik problémdja az, hogy az itéletek iskolai kor-
nyezetben, és kiilonosképpen tankodnyvekben, hajlamosak szubjektivizalédni.
Itt arrdl a didaktikai kihivdsrdl van sz6, hogy bizonyos itéletek, objektive igaz
voltuk ellenére, adott koriilmények kozéte szubjektivizdlédnak, azaz elfogulttd
vagy egyoldalavd vilnak. Erre a legegyszer(ibb példa az, amikor egyes szerzék
a tankonyvekben el8szeretettel (és tudatosan!) csak és kizdrdlag egy oldal (egy
nézet, egy nemzet stb.) dlldspontjdr titkrozik. Az efféle tankonyvek sok esetben té-
vitéletekkel (hazugsdgokkal) operdlnak. Mds esetekben a tankonyvszerzék a valés
tényekbdl kiindulva elfogult, szubjetiv (nem objektiv) itéletekkel tlizdelik meg
a tankonyvet, abbdl a célbél, hogy valamilyen irdnyban befolydsoljak a tanuldkat.
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5.6.6) A hatodik probléma, hogy idénként nem is az itélet igazsdgtartalma a
lényeges, hanem az, hogy milyen céllal sziiletik. Pl. egy objektiv adatot (pl. a
Franciaorszdgba évente bevdndorlék szdimdt), s a hozzd kapcsolédé tényt (pl.
az Afrikdbdl bevandorlok 65%-a muzulmdn valldst) lehet gytiloletkeltésre is
haszndlni. Nem mindegy tovabbd, hogy az objektiv adatokon és tényeken ala-
pulé objektiv itéletet (pl. a francia tdrsadalom szdmdra nagy teher az a tdrsa-
dalmi fesziiltség, amelyet a muzulmdn valldst afrikai bevdndorldk jelentenek)
egy, a problémdt megoldani kivdné szocidlpolitikus mondja, vagy egy radikalis
szénok egy dithongd utcai demonstricié kdzepén. Es egydltalin nem mindegy,
hogy egy-egy tankonyvi itéletet milyen didaktikai appardtus, azaz milyen for-
rasok, milyen kérdések és feladatok kisérnek.

5.6.7) A torténelmi itéletek zavaré helyzeteit, konfliktusait a torténelemdidak-
tika t6bb médon igyekszik feloldani. Elszor is hangsalyozza a kézoktatds
(mint a mivel8dés dtfogdbb intézményének) felel@sségét ez tigyben. Ez azt
a gyakorlati elvdrdst jelenti, hogy a torténelemdidaktikusok szerint a tankény-
vekben nem szabadna sem téves itéleteknek, sem objektiv alapokon nyugvd,
dmde szubjektivizdlédott itéleteknek megjelenniiik; minimdlisan ezek csok-
kentésére kell torekedni. Pozitiv célként a torténelemdidaktika arra torekszik,
hogy az iskolai torténelemtanitds sordn a tanulék ne itéletekhez, hanem ér-
telmezésekhez jussanak, mégpedig olyan értelmezésekhez, amelyeket tudoma-
nyos alapokon mérlegeld és t6bb szempontot figyelembe vevd elemzés el8zott
meg, ellenpontot képezve ezzel a mdshonnan (pl. politikai csoportoktél, ma-
nipulativ médidkbdl stb.) szdrmazé és egyoldalt megkozelitésekkel szemben.

5.7) Hol a helyiik és mi a szerepiik a korszerii torténelemoktatisban
a szubjektiv itéleteknek?

T6bb érv sz6l amellett, hogy megfeleld kortilmények kozote a szubjektiv torté-
nelmi itéleteknek helyiik van a korszer(i térténelemoktatdsban. Lényeges, hogy
milyen formaban (megfogalmazdsban) taldlkoznak veliik a tanul6k, valamint
hogy milyen pedagdgiai célokat szolgalnak.
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5.7.1) A hagyoményos torténelemtanitds keretei kozote a tanuldk leggyakrab-
ban abban a formdban taldlkoznak torténelmi itéletekkel, ahogy azt a tan-
konyvszerz8k vagy a pedagégusok megfogalmazzak nekik. Pl. egy 2002-es
magyarorszgi tankdnyben a dualista korszak munkdsosztélydval kapcsolatban
ezt olvassuk: ,,A magyar nemzetiségli munkdsok ardnya a munkdsosztdly egé-
szén beliil nagyobb (63%) volt, mint a magyarok orszdgos ardnya. Ez az adat is
bizonyitja, hogy a magyarok el8bbre jértak a polgdrosoddsban, a t6kés fejlédés-
ben, mint a nemzetiségick.” (ZAVODSZKY é.n.: 235) E helyiitt nem kivan-
juk a torténelemtankonyves (rejtett vagy nyilt) itéletek jellegét teljességiikben
elemezni, viszont le kivdnjuk szdgezni, hogy a fentihez hasonlé (vagy durvébb)
itélet akkor is keriilendd, ha adat- és tényszinten vitathatatlanul igaz. Megoldds
lehet, ha ugyanez a tény nem 6sszehasonlité megfogalmazdsban 4ll, vagy olyan
szélesebb adatsor részeként, amelyet a tanuldok megvizsgdlnak, és beldle kovet-
keztetést vonnak le — igy ugyanaz az itélet teljesen mdshogy hat.

5.7.2) A torténelemdidaktikusok szerint a tanulék szempontjabdl az itéletal-
kotds helyett a kividnatos cél az értelmezés, melyet a torténelmi események
elmélyiilt (lehetdleg forrdsalapt) és koriiltekined vizsgdlata elé6z meg. A demok-
ratikus tdrsadalmi berendezkedés és a demokratikus iskola viszonyai kozote a
tanul6k, és még inkdbb az iskoldbdl kikeriild fiatal felndteek, elébb vagy utébb
maguk is torténelmi itéleteket fognak megfogalmazni. Az iskolai térténelem-
tanitds valdszintleg az egyetlen férum, amely ezt a folyamatot érdemben befo-
lydsolni tudja. Ezért kell a tanul6k értelmezéseinek hasonléan megsziiletniiik,
mint az elfogulatlan torténészi munka végeredményének. Miutdn a tanulé ké-
pes kompetens médszerekkel megvizsgalni barmilyen torténelmi jelenséget,
eseményt, személyt, folyamatot stb. (historicky jav/historickd udalost, historic-
k4 osobnost, historické dianie), utdna a rendelkezésére 41l ismeretei, racionalis
érvei, tapasztalatai és személyes véleménye alapjdn eljuthat sajdt, 6ndllé toreé-
nelmi itéletekhez. Nem véletlen, hogy a vizsgalat efféle egyetemes metddusa, a
szakszer( értelmezés- és {téletalkotds megtanuldsa, tobb orszdgban a korszert
érettségi végsd célja.

5.7.3) A torténelmi itéletek nagyon hatdsosak, ha a tanuldk primér forrdsok-
ban taldlkoznak veliik. Az a fajta kortdrsi szubjektivitds, szubjektiv itélet-
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mondds, melynek sordn egy adott kor szemtanti szdmolnak be és itélkeznek
sajat koruk eseményeirdl, nagyobb tanuléi érdeklédésre tarthat szimot, mint
a ma torténészeinek (érzelmektdl erdltetve visszafogott, esetleg egyaltaldn visz-
sza nem fogott) itéletei. A kortdrsak (akik lehettek aktiv cselekvék vagy pasz-
sziv szemtanuk) eseményekben valé részvételének személyes héfokdn keresztiil
sokkal jobban megérezhetd a jelenségek korabeli intenzitdsa. Ezéltal kozép-
tdvon lehetségessé valik {téletet alkotni a torténelmi események valés mozga-
téerdirdl, ami dltal nd a tanultak személyessége, hitelessége, tartdssdga, végsé
soron ndvekszik a tanitds/tanulds hatékonysdga.

5.7.4) Felmeriilhet, hogyan kezelend6k azok a korabeli itéletek, amelyekrél
idékozben kideriilt, hogy tévesek. Egyfeldl a téves korabeli itéletek is auten-
tikus részei a torténelmi eseményeknek. Mésfeldl utalnak az események nyi-
tottsdgdra, vagyis arra, hogy sok esemény torténhetett volna mdshogy is, pl.
mis végkifejlet vagy mds személyek érdeke szerint. Rdaddsul a kortdrsi itéletek
vizsgélatdban még két tovibbi pedagdgiai haszon rejlik. Egyfeldl az itélkezés
bizonytalansiginak nyilvdnvalé volta, tehdt az, hogy az emberek (a ,,hires”
emberek is!) tévedhetnek. Mésfeld] tanulsigos, hogy az itélkezés (annak szem-
pontjai, érdekei, preferencidi stb.) korrél korra véltoz(hat)nak.
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6) Specidlis torténelmi ismeretek és képességek

6.1) Mi a kiil6nbség ismeret és képesség kozott?

A korszer(i torténelmi tudds két nagyobb tuddsteriiletbdl 4ll: ismeretekbdl és
képességekbdl. Ebben a fejezetben a torténelmi képességekrdl lesz sz6.

6.1.1) Az eléz8 fejezetben a torténelmi ismeret sziiken értelmezett fogalom-
korébe utaltuk az adatokat, tényeket, fogalmakat és itéleteket. Ezek mellett az
ismeretek mellett a torténelemdidaktika és -metodika egyre nagyobb figyelmet
fordit a képességekre. Ez a nézetiink 6sszhangban van azzal, hogy a képességek
és az ismeretek szoros Gsszefiiggése és szoros Osszetartozdsa bevett tény a magyar
és a nemzetkozi torténelemdidaktikai szakirodalomban.

A képességek (zrucnost, sposobilost; skills) a korszert iskolai torténelmi tudds
fontos dsszetevdi. A képesség kifejezés mellett a szakirodalom sokszor haszndlja
a ,,készség” vagy ,.kompetencia” szavakat. Ebben a konyvben a képesség kife-
jezést megengedd értelemben értjitk és haszndljuk, mint valamire valé képes-
séget, alkalmassdgot, szakértelmet, illetékességet. A képességek fontossdga mel-
letti egyszer(i érv, hogy nemcsak az adatok és a tények tuddsa a tudds, hanem
az adatok és a tények elrendezésének, a fogalmak kialakitdsa és magyardzata is
,,tudas”. (VELLA 2009: 9)

6.1.2) A pedagégiatudomdny régéta hangstlyozza az ismeretek mellett a ké-
pességek fontossdgdt, a nemzetkozi torténelemdidaktikai szakirodalom pedig
évtizedek 6ta torekszik a torténelmi kulcskompetencidk kialakitdsa felé tolni,
erre helyezni a torténelemtanitds hangstlydt. Mindezek dacdra az elvdrt isko-
lai képességek pontos meghatdrozdsa ma is kihivas. A szakirodalom egyaltaldn
nem egységes abban, pontosan mit ért készség, képesség és kompetencia alatt;
Gyertydnfy Andrds egyenesen ,,homadlyos jeletésti fogalomnak” tartja a kom-
petencidt. (A vitdhoz ldsd tobbek kozdte az Iskolakulttra foly6irat 2009/7-8
szdmdt: KNAUSZ, Imre: A kompetencia szerkezete és a kompetencia-alapt
[71-83.]; VASS, Vilmos: Az attitidok forradalma [84-86.]; VAJDA, Zsuzsan-

na: Megjegyzések Knausz Imre irdshoz [87-96.]; valamint a Térténelemtanitds
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folydiratban megjelent irdsok kéziil: GYERTYANFY, Andris: Kompetencidk
a torténelemtanitdsban — kritikai megkézelitdsben. In: Torténelemtanitds On-
line torténelemdidaktika folyéirat (LIL.) Uj folyam VIIL. — 2017. 1-2. szdm;
KAPOSI, J6zsef: A torténelmi gondolkodds és a képességfejlesztd feladatok.
In: Torténelemtanités Online torténelemdidaktika folyéirat (LIL) Uj folyam
VIII. — 2017. 1-2. szdm.) Lehetséges, hogy a képességek laza meghatdrozdsa
mogote az rejlik, hogy az elvdrt képességek erdsen korfiiggdek; fiiggenek a le-
hetdségektdl vagy az igényektdl (pl. a munkapiac elvardsaitél) (Mdsok mellett
Gyertydnfy Andrds ir arrdl, hogy ,,a kompetencia gazdasdgi nyomdsra keriilt
elétérbe.” GYERTYANFEY 2017: 17.), nem is beszélve az egyes orszdgok eltérd

tanrendszereirdl, azon beliil az 4llandéan véltozé iskolapolitikai elvdrdsokrol.

6.2) Hogyan osztilyozhatdk a térténelmi képességek?

A torténelemtanitdssal kapcsolatban — . Dérdai Agnes és Galdntha Gergely
alapjdn — két nagy képességcsoportot, azokon beliil szimos konkrét képességet
hatdrozhatunk meg. (GALANTHA 2008: 216-221)

6.4.1) Az elsd képességcesoport az dtlaldnos képességek csoportja.

Elemzéssel kapcsolatos (analitikus) dltaldnos képességek:

. a dekédolas képessége (pl. a szavak, fogalmak, mondatok jelentéséé)

. a szova tétel (verbalizdcid; verbalizdcia) képessége, amely leginkdbb az
olvasott informdcidk beszéddé (esetleg irdssd) alakitdsinak, hosszabb
tivon pedig a gondolkodds fejlesztésének eszkoze

. szocidlis kompetencia, vagyis az egyiittmiikédés (pedagdgussal, tanu-
l6tdrsakkal) és a mdsok helyzetébe valé beleélés képessége (empatia;
empathy; empatia, ¢ize schopnost vcitit sa do pocitov a osudov inych)

*  annak a képessége, hogy a tanul6 képes tiirelmesen és kériiltekint6en
megvizsgalni egy jelenséget, eseményt, személyt, folyamatot stb.

*  annak a képessége, hogy a tanul6 érveket (argumentum) és bizonyité-
kokat tud gyjteni, elemezni és bemutatni

e annaka képessége, hogy a tanulé meg tudja indokolni, miért az alkal-
mazott eljardsokat alkalmazza
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Ertelmezéssel kapcsolatos (interpretdcios) dltalanos képességek: (szlov.: vybera-

nie, organizovanie, porovndvanie, rozliSovanie, zaradovanie informdcif; roz-

poznanie podstatného od nepodstatného)

annak a képessége, hogy a tanuld 6ssze tudja vetni, hasonlitani is-
mereteit mads forrasbdl szdrmazé ismeretekkel

annak a képessége, hogy a tanulé kiilonbséget tud tenni adat, tény,
fogalom és itélet kozote

annak a képessége, hogy a tanulé valogatni tud az ismeretek kozot; el
tudja valasztani a [ényegest a lényegtelentdl, a hiteleset a hiteltelentél
annak a képessége, hogy a tanul6 osztdlyozni, kategorizdlni tudja a
torténelmi jelenség tipusait (pl. adott szempont szerint)

annak a képessége, hogy a tanulé szét tudja valogatni a torténelmi je-
lenségek ok-okozati 6sszefliggéseit (kauzalitds), okait és kovetkezmé-
nyeit (KOJANITZ 2017 [a])

annak a képessége, hogy a tanulé felfogja a részek és az egész Gssze-
fuggéseit, azaz képes korelativ gondolkoddsra, ami azt jelenti, hogy
képes felfedezni, megldtni az egyes térténelmi események kozti dssze-
fuggéseket, egyiittmozgisokat, a kolcsdnos viszonyban 1évé, viszonyos,
egymist kiegészitd jelenségeket (. DARDAI 2010)

annak a képessége, hogy a tanulé dltaldnositani tud

Ertékeléssel kapesolatos (evalvicids) dltaldnos képességek:

annak a képessége, hogy a tanulé képes meghatdrozni egy kutatds
meghatdrozé (relevins) torténelmi céljat

annak a képessége, hogy a tanulé képes értékelni az Ssszegyijeote
érveket és bizonyitékokat

annak a képessége, hogy a tanul6 képes minden helyzetben alkalmazni
a raciondlis kritikus szemléletet; mds szavakkal ez azt a képességet
jelenti, hogy a tanulé képes barmely érv vagy bizonyiték elemz
megkérddjelezésére

annak a képessége, hogy a tanuld képes az énszabélyozdsra: 6nvizs-
gélatra és onkorrekciéra (sebareflexia)

annak a képessége, hogy a tanulé képes a lehetséges alternativak vagy
kovetkeztetések levondsira
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*  annak a képessége, hogy a tanuld kész és képes a vitdra

6.4.2) A misodik képességcsoport a specidlis torténelmi képességek csoportja.
Mig az altaldnos képességek jol beldthatdan alkamazhatok bdrmely tanérdn,
addig a specidlis képességek kizdrélag (vagy szinte kizdrolag) csak a térténelem-
6ran fejlesztend8k és/vagy alkalmazandok.

Altaldnositdssal és értelmezéssel kapcsolatos specidlis torténelmi képességek:

. annak a képessége, hogy a tanul6 tobb szempontbdl tudja vizsgalni és
bemutatni a torténelem sorsfordité eseményeit

. annak a képessége, hogy a tanulé dbrdzolni (vizualizdlni; vizualizdcia)
tudja a tdrsadalmi folyamatokat (pl. a francia forradalom kivdlté oka-
inak rendszerét), vagy a torténelmi strukearakat (pl. a hiibéri tdrsada-
lom hierarchidjdt)

. annak a képessége, hogy a tanul6 a torténelmi jelenségeken ki tudja
mutatni, hogy azoknak rendszerint nem egy, hanem tobb okuk és k-
vetkezményiik van; ide értendd az a képesség is, hogy a tanul6 példin
tudja bemutatni, hogy az emberek dontéseit, életét stb. rendszerint
tobb tényezd befolydsolja (multikauzalitds)

*  annak a képessége, hogy a tanulé mérlegelni tudja a lényeges és a ke-
vésbé fontos tényezd8k szerepét egy-cgy jelenségben

e annak a képessége, hogy a tanulé értelmezni tudja a valtozds és a fej-
18dés kozti kiilonbséget

e annak a képessége, hogy a tanulé folfedezi az aktudlis események
osszefiiggését azok torténelmi elézményeivel (szlov. urdit priciny, vy-
medzit dosledky)

*  annak a képessége, hogy a tanulé hasonlé példdkat (analégidkat) tud
keresni a torténelemben

*  annak a képessége, hogy a tanulé folismeri egy személy, pdrt, csoport
stb. szerepét egy-egy konkrét torténelmi jelenség alakuldséban

. annak a képessége, hogy a tanulé meg tudja dllapitani, miként fligg
ossze egy torténelmi jelenség lefolydsa a benne résztvevék szindékaival

*  annak a képessége, hogy a tanul6 érvekkel aldtdmasztott véleményt
(osobné stanovisko) tud megformdlni; ebbe a képességbe beleértenddk
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a nem egyértelmi vagy ellentmonddsokat tartalmazé (kontroverziv)
torténelmi jelenségek is

Fogalmakkal kapcsolatos specidlis torténelmi képességek:

annak a képessége, hogy a tanulé felismeri és helyesen alkalmazza a
torténelmi fogalmakat

annak a képessége, hogy a tanulé tudatdban van a trténelmi fogalmak
jelentésvéltozdsainak (pl. a demokrdcia az ékori Athénban madst je-
lentett, mint a 18. szdzadban vagy ma)

Forrdsokkal kapcsolatos specidlis torténelmi képességek:

annak a képessége, hogy a tanulé kérdéseket tud megfogalmazni a tor-
ténelmi forrdsokkal kapcsolatban (mi? hol? mikor? milyen kériilmé-
nyek kozote? stb.); egyes kutatdk a kérdésfeltevés képességének dontd
jelent8séget tulajdonitanak, mondvin, hogy ,,a jé torténészt [...] a
problémaérzékenység, a kérdezni tudds vilasztja el a rossz torténésztdl”
(NORA 2009: 14)

annak a képessége, hogy a tanulé felismeri, és jellegének megfeleléen
kezeli a kiilonféle forrdsokat, legyenek azok tirgyi (artefaktum), szo-
veges (textudlis), képi (ikonikus) vagy statisztikai jellegli forrdsok
annak a képessége, hogy a tanulé informéciékat tud gyiijteni a tor-
ténelmi forrdsokbdl

annak a képessége, hogy a tanulé a forrdsokbdl kigytjtote informéci-
okat osztdlyozni tudja, és Gssze tudja Sket hasonlitani (komparicia,
comparision) mds informdcidkkal

annak a képessége, hogy a tanulé a torténelmi forrisokat megadott
szempontok szerint tudja elemezni (analyza, analysis)

annak a képessége, hogy a tanulé érzékeli a forrdsok részleteit, apro-
sdgait

annak a képessége, hogy a tanulé meg tudja kiildnboztetni az objektiv
torténelmi tényeket a feltételezéstdl és az elfogult véleménytdl, itélettdl
annak a képessége, hogy a tanulé ki tudja mutatni, a forrdsokban ho-
gyan és milyen irdnyban tiikr6zédik a szerz8(k) személyes helyzete,

érdeke stb.
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annak a képessége, hogy a tanuld képes beazonositani a forrds torté-
nelmi néz8pontjit (perspektiva), vagyis hogy az kinek a nézépontja-
bél irédott, kinek a nézépontjdt titkrozi stb.

1ér és idd osszefiiggéseivel kapcsolatos specidlis torténelmi képességek:

annak a képessége, hogy a tanulé el tud helyezni térben és idében egy
konkrét térténelmi jelenséget (orientdcia v ¢ase a priestore; orientation
in time and space)

annak a képessége, hogy a tanulé meg tudja kiilonboztetni a nagy tor-
ténelmi korokat és azok kisebb korszakait (pl. eligazodik azok sor-
rendjében és f6 jellemz6i kozote)

annak a képessége, hogy a tanul6 felismeri a helyi (lokdlis; miestne
dejiny), regionilis (regiondlne dejiny), nemzeti (ndrodné dejiny; natio-
nal history) és egyetemes torténelem (svetové dejiny; world/general
history) kiilonbségeit, pdrhuzamait, azonossdgait

annak a képessége, hogy a tanulé t6bb szempont szerint tudja korsza-
kolni Eurdpa torténelmét (periodizdcid; periodizdcia)

annak a képessége, hogy a tanulé a tdrténelmi jelenségek vizsgalatakor
a politikatorténet mellett figyelembe veszi a gazdasdgi szempontokat
is

annak a képessége, hogy a tanuld a torténelmi jelenségek vizsgalata-
kor a politikatorténet mellett figyelembe veszi a népességi, telepiilési és
életmédbeli szempontokat is

annak a képessége, hogy a tanulé a tdrténelmi jelenségek vizsgalatakor
a politikatorténet mellett figyelembe veszi az egyén, a kozosség és a
tarsadalom szempontjait is

annak a képessége, hogy a tanulé tisztdban van a nemzetkozi konflik-
tusok jelentdségével és a nemzetkozi egyiittmiikodés fontossdgaval
annak a képessége, hogy a tanulé tudatositja, hogy a térténelmi jelen-
ségek megitélese a korokkal egyiitt véltozhat
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Térképpel kapcsolatos specidlis torténelmi képességek:

e annak a képessége, hogy a tanulé azonositani tudja a torténelmi ese-
mények geogréfiai helyszinét (lokalizdcid; lokalizicia)

e annak a képessége, hogy a tanulé a konkrét foldrajzi helyeket a térké-
pen elvont dbrizoldsban és leegyszeriisitve is felfogja (absztrakci6 és
sematiz4cid; abstrakcia a §ematizdcia)

*  annak a képessége, hogy a tanulé a torténelmi térképet informdcié-
szerzésre tudja felhasznalni

. annak a képessége, hogy a tanulé vizsgdlatai sordn figyelembe veszi a
foldrajzi kérnyezet szerepét az egyes kultardk létrejottében és életében

*  annak a képessége, hogy a tanulé térképvizlatot tud késziteni

e annak a képessége, hogy a tanulé képes egy konkrét f6ldrajzi egységre
lebontva megmutatni a torténelmi folyamatok lezajldsdt, és azok ha-
toerejét

6.4.3) Ertelmezésiinkben a t6rténelemmel kapcsolatos képességek foglalata,
stritménye, esszencidja a narrativ kompetencia. Egyszer(ien fogalmazva: a
narrativ kompetencia = ,,a torténelmi események és jelenségek problémakoz-
pontd bemutatdsdval”. (GYERTYANFY 2017: 13) A narrativ kompetencia
azon alapul, hogy a torténettudomdny sajdt természete szerint és eleve egyfajta
,-narrativ megismerési méd”. Ez nemcsak azt jelenti, hogy a milt megismerése
,»elbeszélés” (narrdcid) dleal valik léthatévd, hanem azt is, hogy az iskoldban
a tanuldk a torténelmi események, jelenségek stb. szakszerli bemutatdsinak
modozatait tanuljdk (amit dsszefoglaléan wjabban tdrténelmi irdstuddsnak
[historickd gramotnost; historical literacy] neveznek).

Még részletesebben kifejtve a narrativ kompetencia a térténettudomdnyi szak-
szerliség aldbbi hdrom fontos elemét foglalja magiban:

(i) A narrativ kompetencia elészor azt jelenti, hogy a tanulék toreénelmi tu-
désa a torténészi gondolkoddson és torténészi vizsgalati eljardsokon ala-
pul. A torténészi gondolkodds és vizsgilati eljdrdsok kozé tartozik a torténeti
probléma felismerése, a relevdns kérdések feltevése, a relevdns szakirodalom
haszndlata, tovabbd az értékelés és a mindig kotelezd forrdskritika. A forrdskri-
tika nagy szakértelmet (ismeretet, a dolgok dtldtdsdt stb.) igényel, de vannak
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egyszer(ibb vdltozatai is, mint pl. az a tipust forrdskritika, amikor a tanulék
azt kérdezik pl. egy irott forrds kapcsdn, hogy mit tudhat a szerz8 és mit nem,
vagy hogy milyen jelek utalnak a szerzé elfogultsigaira. (KNAUSZ 2015: 26)

(ii) A narrativ kompetencia mdsodszor azt jelenti, hogy a tanulé birtokdban
van olyan intellektudlis képességeknek, amelyeknek a birtokdban képes rész-
letes elemzésnek aldvetni barmely témdt. Az intellektudlis képességek koziil ki-
emelendé a kritikai szemléletnek a tanulékban valé sziinteleniil tudatosuldsa.
Ennek lényegét Knausz Imre igy fogalmazza meg: ,,A tudomdny nem a valésig
titkre, hanem a valdésdgrél sz616 diskurzusokrol sz616 diskurzus [...], amibél
kovetkezik az alternativ elbeszélések 1étjogosultsdga, igy a minden elbeszéléssel
szembeni szkepszis.” (KNAUSZ 2015: 15) A kritikai személelet nemcsak azt
jelenti, hogy barmely tudds barmikor kétségbe vonhatd, legitim médon meg-
kérddjelezhetd, hanem azt is, hogy amit kétségbe vonunk, azt milyen forrdsbdl
és mi médon lehet leellendrizni.

(iii) A narrativ kompetencia harmadszor annak a sziintelen tudatositisdt jelen-
ti, hogy a malt rekonstrudldsa tobb szempontbdl lehetséges és/vagy sziikséges.
Ez egyfeld] a mindig kotelezd tobbszempontisdgot jelenti (multiperspektivi-
tds), vagyis azt, hogy birmely esemény, személy, jelenség stb. megkozelithetd
nemcsak politikatorténeti, gazdasigtorténeti, hadtorténeti stb. szempontbdl,
de a szemtanuk kiilonféle dlldspontja szerint is. A tobbszempontisig legmaga-
sabb foka, ha a tanul6 hajlandé és képes figyelembe venni és mérlegelni az egy-
miésnak ellentmonds jelenségeket is (kontroverzivitas).(Lisd PHILLIPS, Ian:
Teaching emotive and controversioan history. In: AKTEKIN — HARNETT
— OZTURK - SMART 2009: 121.)

6.4.4) Az alabbi 6sszegzé tiblazat — amely E. Dardai Agnes, Kovéts Zoltin
és Galdntha Gergely munkdi alapjdn késziilt — arra tesz kisérletet, hogy a tor-
ténelmi képességek listdjdt jelentdsen leegyszerlisitve meghatdrozza a hdrom
legfébb képességesoportot, és azok alcsoportjait, amelyeket a magunk részérdl
a lexikalis torténelmi ismereteken tdl véliink elsajatitandénak. [11. tdbldzat]
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Generalis intellektudlis

képességek

A torténelmi jelenségek
iskolai vizsgdlat sordn
kulesfontossdgt képes-

ségek

Magasabb szintl torté-
nettudomdnyi vizsgdla-
ti eljdrdsok

A verbaliz4cié, a ,,sz6-
va tétel” képessége.

Az emberi tirsadalom
dllanddsdgdnak és val-
tozasainak tudatositasa.

A relevians torténelmi
jelenségek  (kiemelten
az ok-okozati osszefiig-
gések) felismerésének,
azonositisinak és meg-
fogalmazisinak a ké-

pessége.

Ondllé gondolkoddsra

val6 képesség.

Allandé kritikai szem-
léletre val6 hajlam, egy-
ben a tudatos kritikai
elemzés képessége.

Heurisztika, azaz a jel-
lemzé és  szakmailag
kompetens fellelési mé-
dok ismerete, valamint
azok alkalmazdsi képes-

sége.

Az iskolai munka ered-
ményeinek  megjele-
nitésére szolgdlé ké-
pesség (kiallds, érthetd
beszéd, értheté megje-
lenités stb.) (prezenti-
cid).

A torténeti forrdsokkal
val6 munka képessége:
az elemzés és az Ossze-
vetés (kompardcié) ké-
pessége.

A torténeti forrdsokkal
valé tudatos munka
képessége: a mélységi
elemzés, a koriiltekintd
Osszevetés és a kovet-
keztetések levondsinak

képessége.

Képesség arra, hogy
nyile, kulturdle és ra-
ciondlisan érveld vitdt
folytassunk  bdrmely
torténelmi jelenségrol.

Képesség  szakmailag
kompetens és koriilte-
kinté torténelmi {télet
megalkotdsdra.
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6.3) Miért kell a torténelemtanitisnak kitiintetett figyelmet fordita-
nia az iddvel kapcsolatos ismeretekre és képességekre?

6.2.1) A torténelemtanitdsnak azére kell kittintetett figyelmet forditania az
idével kapcsolatos ismeretekre és képességekre, mert az id8 elvi értelemben a
torténelem alapja, s mert mds tantdrgy nem nagyon foglalkozik vele. (Némi
figyelmet szentel neki a természetismeret és a geografia.) Az id6 regisztrdldsa
nem veliink sziiletett tulajdonsdg: egyirdnyd folydsdt, mérési lehetSségeit, és
emberek dltal meghatdrozott egységeit (mesterséges szakaszoldsdt) egyszer(ien
tanulni kell.

6.2.2) Noha a térténelemben az évek, évtizedek, évszdzadok stb. egymdsutdni-
sdga logikusnak ldtsz6 sorrendet ad (ez az in. kalenddriumszemlélet), dm igy
az a téves képzet keletkezhet, hogy az események csakis egyféleképpen tortén-
hettek, mdshogy nem.

6.2.3) Az id6vel kapcsolatban lényeges pedagégiai elvi kérdés, hogy milyen
irdnyt folyamatnak fogjuk fel a torténelmet. Pl. azt kivdnjuk-e hangstlyozni,
hogy a torténelem sordn a dolgok mennyire nem valtoztak, s hogy az emberi
torténelmi folyamatokban milyen nagyfokd az dllandésdg? Vagy ugy fogjuk
fel, mint olyan iskolai nevelési eszkozt, amely a folyamatos véltozdst kozvetiti,
s amely egytttal a megtoreént és meg nem tortént lehetdségeket, alternativékat,
ellentmonddsokat stb. is felfedi? Természetesen létezik kozéput is, s6t a legtobb
torténelmi eseményben mind az dllandésig, mind a valtozds mozzanata jelen
van.

6.4) Milyen id6vel kapcsolatos ismereteket és képességeket kell tani-
tani/tanulni, gyakoroltatni/gyakorolni torténelmen?

6.3.1) A mult—jelen—jové egyenese, annak egyirdnyu folydsa. Pl. id8szalag-ké-
szités (¢asovy diagram, ¢asovd priamka; timeline).

6.3.2) A torténelmi idé kezdete.

70



[Erdélyi Magyar Adatbank]

6.3.3) Az emberi id6mérés és id6szamitas technikdi.

6.3.4) Az emberi id8egységek (pl. 1 nap, 1 évszdzad) hossza, azok mesterséges
tagoldsa és szakaszoldsa. Pl. ,,Hdny évvel ezel6tt torténe?” A ,,Hdnyadik szd-
zadban tortént?” kérdéssel kapcsolatban gyakori az évszdzadtévesztés: pl. 1545
nem a 15., hanem a 16. szdzad.

6.3.5) Kronolégia azaz idérend. Fontos, hogy a torténelemtanitdsban hangsuly
helyez8djon a kronoldgia megértésére, gyakorldsdra. A torténelmi események
idébeli sorrendiségének megdllapitdsdc (pl. elStte, utdna, kdzben) a kovetkezd
jellemz6 feladatok kisérik: Allitsétok idérendbe az eseményeket: melyik az els6
és az utolsé esemény? Melyik esemény tortént elébb? Milyen sorrendben tor-
téntek az események? A kronoldgiagyakorlds szdimos konkrét médszere koziil
megemlitjiik az id8szalag-készitést vagy a csalddfakészitést. Tovdbbi lehetdség,
hogy ha egy torténelmi eseményrdl sok képecske 4ll rendelkezésre (pl. a fran-
cia forradalom vagy 1848 részeseményeirdl), ezeket egy kijelolt id8egyeneshez
lehet kapcsolni, sorrendbe rakni stb. Megint mds esetben a tankonyv illusztrd-
ciéi alapjdn egy papirlapon sorra lehet venni malt és jelen kiildnbségeit, mint

példaul:

Mibédl dllt a honfoglalék | Milyen ruhdkat visel-
dltozete, ruhdzata? tek a 19. szazad koze-
pén?

Hogyan 6lt6ziink ma?

Adott esetben a fenti hirom korszak (a lista bévithetd) ruhaviseletét a tanulék
ossze is gyljthetik, fel is probalhatjak stb.

6.3.6) Periodizacié azaz korszakokra bontds, abba valé besorolds.

6.3.7) Szinkronizicié azaz idében egybeesd, de térben kiilonb6zd helyen tor-
ténd események sszhangjdnak, egyiittdllisinak megéllapitdsa.

6.3.8) Egy-egy torténelmi jelenség abszoltt és relativ ideje, hossza. Pl. a fran-
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cia forradalom nem egy vagy pdr nap eseménye volt, hanem t5bb év, sét egyes
korszakoldsok szerint mdsfél évtized.

6.3.9) Egy-egy torténelmi jelenség vagy esemény tempéja, azaz lezajldsi sebes-
sége.

6.3.10) Egy-egy torténelmi jelenség vagy esemény ritmusa, pl. intenzivebb
(eseményekben gazdagabb) szakaszai, hullimzdsai stb. Az események hosszd-
nak, tempdjdnak és ritmusdnak felfedezésére hasznos lehet, ha a tanulékkal
sorrendbe rakatjuk egy konkrét esemény szeletekre szétnyirt eseményeit.

6.3.11) A szinkron és a diakrén szemlélet kozti kiilonbség.

6.3.12) Kortévesztés (anakronizmus; anachronizmus) azaz olyan dolgok vagy
jelenségek emlitése, amelyek az adott korban nem léteztek. Pl. Hunyadi M4-
tyds nem ihatott Buddn kakadt, mert a foldrajzi felfedezések eldtt a kakad Eu-

répdban ismeretlen volt.

6.3.13) Az idével kapcsolatos ismeretek és képességek tanitdsdnak és tanuldsd-
nak, gyakoroltatdsénak és gyakorldsdnak kivdlé médszere a szintetizal6 tdb-
ldzat készitése. (Késziilt LABISCHOVA — GRACOVA 2008: 192. alapjdn.)
[12. tabl4zat]
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Abszolit | Konstitu- | Koztdrsa- | Koztdrsa- | Konzu-
monar- ciondlis sig sdg ldtus és
chia monar- (terror) (direkt6- | csdszdrsig
1789-ig chia 1793- rium) 1799-
1789- 1794 1795- 1815

Politikai

események

Kézigazga-
tds és igaz-
sagszolgdl-
tatds

Térsada-

lom

Gazdasig

Vallds

Hadi ese-
mények

6.5) Miért kell a torténelemtanitisnak kitiintetett figyelmet fordita-
nia az ok-okozati dsszefiiggésekkel kapcsolatos ismeretekre és
képességekre?

Az ok-okozati 6sszefiiggések (kauzalitds) megldtdsa és értelmezése a torténet-

tudomdny egyik alapvetd feldata. Mint ilyen, a kauzalitds nem hidnyozhat az
iskolai térténelemtanitdsbol sem.
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6.5.1) Arra a kérdésre, hogy mi indokolja az ok-okozati dsszeftiggésekkel kap-
csolatos kiemelt képességfejlesztést, Kojanitz Ldszlé azt a vélaszt adja, hogy
a folyamat értelme és végsd célja a fokozottan reflexiv torténelemszemléler. A
kérdést empirikusan is kutaté Kojanitz szerint az iskolai torténelemtanitds
stratégia célja a torténelmi gondolkodds fejlesztése. Ebbél a keretbdl ugyand
tudatosan kiemeli az ok-okozati alapt torténelmi osszeftiggések azonositdsinak
és kifejtésének a képességét, azaz ,,a kifejezetten a kauzélis magyardzatokhoz
sziitkséges gondolkoddsi képességeket”. (KOJANITZ 2017 [a])

Bér az dltalam ismert torténelemdidaktikai rendszerekben (F. Ddrdai Agnes,
Hans Glockel, Denisa Labischova, Viliam Kratochvil és masok) a kauzilis torté-
nelmi gondolkoddsnak kisebb a jelentésége a fundamentalis célok kozott, mint
amilyen fontossdgot Kojanitz Ldszl6 tulajdonit neki, afeldl nincs kétség, hogy a
kauzilis térténelmi gondolkodds beletartozik a legmagasabb szint(i torténelmi
képességek korébe. Kaposi Jozsef véleménye szerint a kérdés nagyon fontos
része a differencidlt torténelmi gondolkodds elsajdtitdsinak. (KAPOSI 2010)
Kojanitz Ldszl6val és Kaposi J6zseffel egyetérésben a kauzalitdsra fokuszalé fi-
gyelmet még az értelmezés (mint torténelemdidakrikai végcél) szempontjdbol
is helyesnek tarthatjuk. Mdsként fogalmazva: a torténelmi miére?-ekre adandé
valaszok azért fontosak, amiért egy baleset vizsgdlatakor: A vizsgélat a haldlos
balesetet (a mi esetiinben: a multat) nem tudja jévd, meg nem térténtté tenni,
de annak megértését képes elésegiteni.

6.5.2) Kojanitz Ldszl6 2017-es kutatdsa igazolta, hogy komoly hidnyossigok
vannak abban, ahogy (amilyen mddszerekkel, amilyen intenzitdssal, amilyen
eredményességgel) a magyar kozoktatdsban a térténelmi gondolkodds mint 4t-
fogd képesség, s benne a kauzalitds mint részképesség fejlesztédik.

Nagyon valdszinli, hogy a kauzdlis torténelmi gondolkodds szempontjabdl
(iskolai kornyezetben és a tanuldk nagy dtlagdt véve alapul) a kovetkezdk le-
hetnek a legfontosabb tanuléi célok: az ok-okozati szempontok felsoroldsd-
nak képessége, ezek stlyozdsanak képessége, s mindezek egyiittes és szakmailag
kompetens mérlegelésének a képessége. Megfontolva Kojanitz Ldszlé kutatd-
sd, a magam részérdl Ggy vélem, hogy a kauzalitdsi képességet ,,a torténelmi
ismeretforrdsok haszndlatdn alapuld tanuléi tevékenység”, az erre a specidlis
képességhalmazra irdnyulé munkaltatds, ,,a célzott feladatokkal valé fejlesztés”
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és a specidlis képességfejlesztd tankonyvek dltal lehet és kell fejleszeeni. (KOJA-
NITZ 2017 [b]: 16)

6.5.3) A kauzalitds mint képesség fejlesztésével kapcsolatos kihivdsok

A kauzilis torténelmi gondolkodds mint képesség fejlesztését iskolai koriilmé-
nyek kozote nehezitik az aldbbi korilmények: (i) A kauzilis torténelmi 6sz-
szefliggések terén nagyon sokféle tipusti magyardzat, okfejtés lehetséges. (ii)
A kauzdlis torténelmi osszefiiggések zavard stilusbeli rokonsdgban dllnak az
elemzéssel és az események elbeszélésével mint mifajokkal. (iii) Rdaddsul e
sokféle ok-okozati Osszeftiggés, és végsé soron egy-egy komplex torténeti ese-
mény kapcsdn az egész kauzilis hdlé teljes kifejtése nem szitkséges és nem is
kivdnatos, mivel sokszor nem is lehetséges.

Sziikségesnek ldtszik meghatdrozni azoknak az elézetes intellektudlis feltéte-
leknek a korét, amelyeknek adottnak kell lenniiik ahhoz, hogy ehhez a fajta
reflexiv torténelemszemlélethez a tanuldk eséllyel kozelitsenek. Ezek kozé az
elézetes képességek kozé tartoznak a nyelvi képességeken kiviil pl. a kommuni-
kécids képességek és a kreativitds. A legproblematikusabbnak a magam részérdl
azt gondolom, hogy a kauzilis torténelmi gondolkodds gyakorlati demonst-
raldsahoz (ahhoz, hogy pl. egy okokrdl és kovetkezményekrdl érveld esszé jol
legyen megirva) fejlett, st rendkiviil fejlett nyelvi eszkézékre (fogalmazdsi,
érvelési képességekre) van sziikség. Ezzel Kojanitz LdszI6 is tisztdban van, ami-
kor gy fogalmaz, hogy a kauzilis torténelmi gondolkodds gyakorlati megvalé-
sitdsa magas szintd nyelvi érettséget, ,,érvelési médot”, ,,intellektudlis eszkdz-
rendszert” feltételez.

A magas szint(i nyelvi érettség egy sor kérdést evokdl: Vajon elvirhaté-e efféle
nyelvi fejlettség minden tanulétél? Kikedl igen, kikesl nem? Es akik nincsenek
birtokdban ezeknek az eldzetes képességeknek, azok kizdrédnak-e a kauzdlis
torténelmi gondolkodds gyakorlati megvaldsitdsibdl? Vajon a pedagdgusok
mekkora hdnyada van felkésziilve erre a feladatra? Es még ha a kauzdlis torté-
nelmi gondolkodds gyakorlati megvalésitdsahoz sziikséges nyelvi kifejezd esz-
kozok fejleszthetdk is, akkor is kérdéses, hogy a nyelvi fejlesztésnek a torténe-
lem tanérén kell-e megtorténniiik?

Kérdéses tovabbd, hogy a tankdnyvszerzék alkalmazzék-e a kauzilis torténelmi
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gondolkodds fejlesztéséhez sziikséges argumentdcids fogdsokat. Arrdl nem is
beszélve, hogy tudnunk kellene, milyen mértékben alkalmazzdk a tankdnyvek
a sajat didaktikai appardtusukban a kauzdlis torténelmi gondolkodds fejlesz-
tését ténylegesen elémozditd kérdéseket, feladatokat és gyakorlatokat. Efféle
tankonyves vizsgilatok illetve ilyen irdnyt tankdnyvfejlesztések azért is sziiksé-
gesek, mivel mind az érettségi irdsbeli feladatok sordn, mind dltaldban a kauzi-
lis torténelmi gondolkodds kutatdsa sordn feltételezhetden az egyik hangsilyos
mérce a tankonyv.
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7) A korszert iskolai térténelmi tudds

7.1) Mi és milyen a korszerii iskolai torténelmi tudds?

7.1.1) és 7.1.2) A korszerti iskolai torténelmi tuddsnak az az elsd két jellemzdje,
hogy az a torténelmi ismeretek és torténelmi képességek kombindcidja (kom-
bindcia historickych vedomosti/znalosti a zru¢nosti/sposobilosti).

7.1.3) A korszert iskolai térténelmi tudds harmadszor narrativ kompetencidt

jelent. [6.4.3]

7.1.4) A korszer iskolai torténelmi tudds negyedik 6 jellemzdje a folyamat-
jellegliség. Ez alatt azt értjiik, hogy a torténelmi tudds egy folyamat, mégpe-
dig az ismeretszerzés és -alkalmazds folyamata (KNAUSZ 2015: 26), amelyben
a tananyag felfogdsdnak irdnya és fokozatai az aldbbi logikai rendben dllnak:
értés — megjegyzés — alkalmazds — értelmezés.

7.2) Mit jelent az értés — megjegyzés — alkalmazds — értelmezés logi-
kai rend?

Az értés — megjegyzés — alkalmazds — értelmezés logikai rend (paradigma) a ta-
nuldsi folyamatot modellezi: m(ikddés kozben és egymdsra épiilé folyamat-
ként. A modell a torténelem-tananyag tanuldk dleali folfogdsdnak irdnydc és
fokozatait adja. [13. tdbldzat]

A tananyag folfogdsdnak logikai irdnya és fokozatai:

értés — megjegyzés — alkalmazds — értelmezés
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7.2.1) Az értés (felfogds, percepcid) a torténelemdidaktikdban a torténelem-
6ran zajlé dolgok meghalldsdt, megldtisdt, azok els6 sikon torténd, fiillel és
szemmel val6 fizikai felfogdsat jelenti. A tanuldk tobbségének nem okoz gon-
dot az iskolai informdcidk értése, elsédleges befogaddsa. Tobbségiik jél hallja,
ldtja az informdcidkat, elméjiik felfogja és érti az ingereket, vagyis a tanulék
értik, amit a torténeleméran litnak, hallanak.

Az ,ériésnek” illetve a ,,nem éreésnek” létezik két mésik felfogdsa is. A mdsodik
a mentdlis alapii értés. Bzt a magam részérél azért kertilom, mert a mentdlis ala-
pu értés/nem értés ellendrizhetetlen. Ez azt jelenti, hogy amig a perceptiv értés
(Iisd fent) leellendrizhetd, és sziikség esetén korrigdlhaté (lehet tenni érte, hogy
a tanuldk jobban ldssanak vagy halljanak stb.), addig a mentdlis alapt értést/
nem értést mdr észrevenni is nehéz, korrigdlni pedig lehetetlen. Az ,,értés/nem
értés” harmadik helyzetérdl Knausz Imre beszél; ez a ,,nem értés” akkor 4l el6,
ha és amikor @ tanuldt nem érinti meg a tananyag vagy a pedagégus gondolat-
menete. ,,Ez a tananyag megértése koriil mutatkozd deficit, ami azt jelenti,
hogy [a tanul6k] vagy nem értik meg a gondalmenetet, vagy az nem érinti meg
Sket.” (KNAUSZ 2003) Még tdgabb értelemben a megértés ,,annak az dtélése,
hogy az 4j tudis illeszkedik a meglévé tuddsom keretei kozé: tudom hovd ten-
ni. Vagy éppen arrdl van szd, hogy nagyon nem illeszkedik, és arra kényszerii-

16k, hogy feliilvizsgiljam, amit eddig tudtam a vildgrél”. (KNAUSZ 2015: 43)

7.2.2) A megjegyzés (memorizilds; memorovanie) a hallottak, a ldtottak és a
csindlt dolgok emlékezetbe vésését jelenti. Konnyen beldthatd, hogy az értés
(felfogds) kordntsem azonos a memoridba valé bevéséssel, mivel a megértéssel
a tanulé még nem jegyezte meg, amirdl tanult, nem jutott el a bevésésig, vagy
csak annak feliiletes, nem tartds szintjéig jutott el.

(i) A 19. szdzadi poroszos iskolai hagyomdnyok szerint a tanultakat az osztdly-
ban alkalmazott (testi fenyitéssel, de legaldbbis szigorral kombindlt) mechani-
kus ismétlés (drill) tudja a leghatékonyabban bevésni. Azok, akik az iskoldt ma
is ebben az értelemben fogjdk fel, az értést és a megjegyzést teljes mértékben
azonositjik a tanuldssal, s6t az egész iskolai oktatds végs6 céljdt is a megjegy-
zésben ldgdk. Ezt a kihivdst vette észre Benjamin S. Bloom (1913-1999),
amikor megdllapitotta, hogy a tanuléi értékelésekhez alkalmazott tesztek tobb,

78



[Erdélyi Magyar Adatbank]

mint 95%-a a lehetséges legalacsonyabb gondolkodaisi szintet, az informdcidk-
ra valé visszaemlékezést virja el téliik.

(i) A megjegyzés/megjegyeztetés a torténelemdidaktika szamdra két kihivast
jelent. Egyfeldl azt, hogyan valdsithaté meg a bevésés korszerti médszerekkel
(tehdt pl. nem erdszakkal), mésfeldl azt, hogyan fokozhaté a megjegyzés haté-
konysdga, tartdssdga.

(iii) A megjegyzés fontossdgdt a torténelemdidaktika nem vonja kétségbe.
Megkérddjelezi azonban a hagyomdnyos iskolai bevésési modszereknek azt az
alaptételét, hogy a tanuldsra forditott id6 hossza egyenes ardnyban éllna a ta-
nulds hatékonysdgaval. A torténelemdidaktika a mélységelvet hirdeti. A mély-
ségelv azt jelenti, hogy a ,,s0k” tanuldsndl hatékonyabb (mert tartésabb) az
a tudds, amelyet a tanulé jél megvélogatott és didaktikailag jol el6készitett
példak, tipushelyzetek stb. alapjin, féleg azok alapos vizsgilatival tanul meg.
Ennek megfelelden a torténelemdidaktika szerint a bevésés korszertibb méd-
jai a kutaté-felfedezd (explorativ) tanuldsi eljdrdsok, az alkalmazds, a motivdl6
modszerek és komplex mddszerek, valamint a tanul6orientalt, produktiv és
emociondlis médszerek. A magyar torténelemtanitds egyik hidnyossdgaként
Knausz Imre ,,a kilométer széles, de milliméter vékony tananyag”-rdl ir, mint

a mélységelvii tanulds ellenpontjarél. (KNAUSZ 2015: 40)

7.2.3) A torténelemdidaktika szerint a megjegyzés nem elégséges szintje a tor-
ténelem tanuldsinak, hanem az iskolai torténelemtanitds kozéptava céljdnak
az alkalmazdsnak kell lennie. A torténelmi tudds alkalmazdsa az iskoldban a
narrativ kompetencidt jelenti, ami dtfogé értelemben nem mds, mint a tor-
ténelmi ismeretek megszerzésének, kezelésének és szakszert feldolgozdsdnak
tudatos, konkretizdlt és rendszeresen ismételt egytittese.

Az alkalmazds szintjére azért kell eljutni, mivel ez az a tanuldsi fdzis, amikor a
tananyag beszéddé és/vagy irdssd transzformalédik, megfeleld kortilmények
esetén akdr tanuldi kutatdssd is. Az alkalmazds garancia lehet arra, hogy az
irdnyitott, célzott feldolgozds sordn a megértés, megjegyzés, alkalmazds és értel-
mezés minden fdzisa megtorténik. Mdsrészt az alkalmazds sokkal hatékonyabb
eszkoze a megjegyzésnek, mint az a megjegyzés, amely mechanikus memori-
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zéldson alapul. A csak ldtott-hallott, de nem alkalmazott tudds alacsony haté-
konysdgat pszicholdgiai vizsgalatok igazoljdk.

7.2.4) Az értelmezést (vagy értelmezd [ang. meaningful] torténelemtanuldst)
(MOLNAR 2002: 71) azért tartjuk az iskolai torténelemtanulds legéreéke-
sebb szintjének, mert az iskoldban megszerezhetd torténelmi tudds végsé céljdt
litjuk benne azdltal, hogy az iskoldbdl kikertilék fiatalok képesek legyenek a
torténelmi ismereteket értelmezni. A megértett és megjegyzett térténelmi is-
meretbdl alkalmazds Gtjdn valik alaposabb torténelmi tudés. Erre épiilve a még
magasabb szint( folytatdst az jelenti, ha az alkalmazds sordn a tanulék (abszolut
érvény(i vagy személyes) értelmezéseket fogalmaznak meg. Az értelmezés sordn
a tanulé megragadja a tananyag belsd strukturdit, s azt személyisége részévé
teszi. Egyszerien sz6lva: A cél nem a memoria, hanem a valédi megértés.

(i) Az értelmezés (mint az értés—megjegyzés—alkalmazds—értelmezés logikai sor
negyedik eleme) fiigg az 6t el8z8 szintekedl. Ez azt jelenti, hogy hozz4 csakis az
el6z6 hdrom szint teljesitésével lehet eljutni, a tanulékat csakis az értés—meg-
jegyzés—alkalmazds sor végén szabad értelmezési helyzetbe hozni.

(ii) Az értelmezés nem azonos a spontdn véleménnyel, sem az itélettel, és nem
jelenthet onkényes értelmezést. A torténelmi értelmezés szabadsdgdnak alap-
jat (a szabad értelmezési mez8t) az teremti meg, hogy ,,a térténelmi tények
objektivitdsa egyértelm, de az értelmezésiik (mar sajdt korukban is, és plne
késébb) kiilonféle nézetek, szempontok és érdekek szerint szubjekeiv”. (KA-
TONA — SALLAI 2002: 107)

(iii) Meddig terjed az értelmezés szabadsdga az iskoldban? Az értelmezés hatrait
a torténettudomdnyi megalapozottsdg, az észszerliség (racionalitds) és az érvelés
kulturaltsiga (szabatossdga, koriiltekintd és empatikus volta) hatdrolja be, miként
a kozéletben is hasol6 szempontok érvényesek. A torténelemdidaktika szerint a
demokratikus tdrsadalomban nem lehet teljesen zdrt sem a torténelmi esemé-
nyek értelmezése, sem azok megitélése, amibél az kovetkezik, hogy nem szabad
kizér6lagos torténelemértelmezést tanitani. Ennél sokkal civilizaltabb, ha a ta-
nulék a torténelmi szempontok természetes egymdsmellettiségére nevel6dnek.
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Az ériés és az alkalmazds Ssszefliggéseit vizsgdlva Knausz Imre arra a kérdésre,
hogy ,,Mit jelent megérteni?” azt vélaszolja, hogy ,,a megértett ismeret: alkal-
mazhaté ismeret”. (KNAUSZ 2003) Szerintem Knausz Imrének ez a gondo-
lata is amellett érvel, hogy a tirténelmi értelmezés tuddsfizisiba a miiveltetés,
a cselekedtetés révén lehet eljutni. Ehhez az is hozzitartozik, hogy a forrds- és
tevékenységalapt tanulds sordn minden tanul6nak esélye van tevékennyé vél-
ni, vagyis az igy értett ,,megértési folyamatban” a tanuldk kiilonboz6 utakon
nem ugyanazt sajdtitjak el. (Az mds kérdés, hogy az érintett iskola vagy iskola-
fenntart$ akarja-e, hogy ez és igy torténjen. Torténelemdidaktikai szempotbdl
mindenesetre ez a gondolat szabadsdga.)

Az értelmezés fontossdga mellett tor landzsdt Josanne Vella nemzetkozileg el-
ismert torténelemdidaktikus, amikor osszefoglaléan igy fogalmaz: ,,A jé tor-
ténész ellendriz, 8sszehasonlit és kérdez minden hozzéférhetd adatrdl, tényrdl
és informdaci6rdl, amit vizsgdl. Azutdn értékelni kezd: ekkor a bizonyitékokat
értékeli, magyardzza, meghatdrozza az okokat és haszndlja a fantdzidjit. A vég-
eredmény nem az igazsdg, hiszen a térténészek kiilonféle konkltzidkra juthat-

nak, hanem egy hiteles, hihetd értelmezés és magyarazat.” (VELLA 2009: 7)

174

7.3) Milyen egyéb tényezdk jellemzik a korszerii iskolai torténelmi
tuddst?

A nemzetkozi torténelemtanitasi folyamatokat ismerd és alakité szakemberek
— F Dardai Agnes, Viliam Kratochvil, Susanne Popp, Elisabeth Erdmann, Ro-
bert Stradling, Katona Andris, Kaposi Jozsef, Kojanitz Lészl6, Knausz Imre és
miésok —, valamint a torténelemtanitdssal foglalkozé eurdpai szakmai szerveze-
tek (pl. az Euroclio) hangstlyozzdk, hogy a korszeri torténelmi tudds egyfe-
18] az ismeretek és a képességek egytittese, mdsfeldl aktiv tanuléi tevékenység
eredménye.

A tanuldi tevékenység (aktiv tanuldsi helyzet vagy aktiv tanuléi részvétel)
(VELLA 2009: 9) olyan folyamatokat jelent, amelyben hangstlyosan a ta-
nulé nyilvanul meg: 6 vizsgdl, rekonstrudl, hasonlit, igazol, céfol stb., vagyis
(kognitive vagy fizikailag) cselekszik. A pedagdgus feladata, hogy a tevékeny
tanulé szdmdra megteremtse a lehetd legnagyobb méreék aktivitds, vizsgélat,
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személyes dtélés, értelmezés stb. lehetdségeit, kortilményeit. A nemzetkozi ta-
pasztalatok szerint az aktiv tanuldi tevékenységen alapuld torténelemtanitds
legkorszer(ibb konkrét megnyilvdnuldsi formdi azok:

*  amelyek dltal fejlesztddnek a tanulék képességei

*  amelyek sordn munkaltaté jellegti iskolai foglalkozds zajlik

e amelyek forrdselemzésen alapulnak

*  amelyekben érvényesiil a tobbszempontisdg, eljutva akdr a teljesen el-

lentétes tartalmu forrdsok szakszer(i vizsgilatdig

7.4) Miért kell a tanulékat a lehetd legnagyobb aktivitdsra oszto-
noézni?

A Bloom-féle taxonomizici6 alapjin a tanuldi aktivitds értelmét Viliam Kra-
tochvil ekként fogalmazza meg: ,,A tuddst nem azonosithatjuk az informdci-
okkal, és az ismeret nem csak az informdcidk gytjtése. A tudds akciét/folya-
matot jelent a felhaszndlhatésdg és a hasznélat értelmében.” (KRATOCHVIL
2008 [b]: 90) Az aldbbiakban azokat az érveket soroljuk fel, amelyek amellett
sz6lnak, hogy az iskolai munka ugy tehetd valéban hatékonnyd, ha a tanérén
maximdlisra noveljitk a tanul6k munkdltatdsat, aktivitdsat.

7.4.1) A torténelemranitds torténet-alapisigdc hangstlyozd szakemberek is
elismerik, hogy a torténelemtanitds célja és lényege nem az egyes torténelmi
eseményekbdl ldtvanyosan kibonthaté torténet, hanem az azok osszességébdl
felépiilé torténelem. Arra a kérdésre, miként lehet hozzésegiteni a tanulé-
kat, hogy a konkrét torténetektdl elérjenek a torténelemhez, az egyik vélasz az,
hogy alapos elemzéssel és értelmezéssel; marpedig mind az elemzés, mind az
értelmezés igényli a tanul6k aktivitdse.

7.4.2) Mig az ismeretek 6nélléan és dltaldban passzivabb médszerekkel is elsa-
jatithatok (pl. csendes olvasdssal), addig a képességek gyakorlast igényelnek,
azaz a tanulok aktiv részvételét. A tanuldi tevékenységek legkézenfekvébb méd-
szerei a feladatmegolddsban oltenek testet, amely lehet csoportos vagy egyéni.

7.4.3) Ha elfogadjuk, hogy a torténelemtanitds logikailag az értés—megjegyzés—
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alkalmazds—értelmezés egyenesen halad elére, akkor e folyamatnak egyetlen fi-
zisa sem, de kiilondsen az utébbi kettd nem képzelhetd el tanuldi aktivitds
nélkiil. Az alkalmazds fizisinak beemelése a torténelemtanuldsba/-tanitdsba
szerves része annak a folyamatnak, hogy a torténelem — mint egykori attitdd-
tantdrgy, késébb tuddstantdrgy — mdra hatdrozottan képességtantirggyd lett.
A tanuléi aktivitds az iskolai tevékenységek elemi szintjein is sziikséges feltétel
(beszélni, olvasni és irni csak ,,aktiv munkdval” lehet megtanulni), az olyan
magasabb foku tevékenységek pedig, mint a verbalizicié, a sajét munka bemu-
tatdsa (prezentdcio), a koriiltekintd értelmezés stb. a tanuldk aktivitdsa nélkiil
elképzelhetetlen.

7.4.4) Az iskoldban megtanitandé/megtanulandé korszerd torténelmi tudds
mindegyike kimondottan igényli a behaté vizsgélatot, a kdzvetitett gondolatok
mérlegelését, a nagyon aktiv tanuléi tevékenységet.

7.4.5) Egyes szakemberek a személyiségfejlesztés fontossdga okdn kovetelik
a tanuldk tanuldsi folyamatban valé aktiv részvételét. A konstruktivista peda-
gbgia megalkotéi (J. Dewey, J. Piaget, L. S. Wygotski) szerint a tudds ,,ke-
letkezése” nem magdtdl értet6dd folyamat, hanem egy bizonyos konstrukcié
eredménye. Eszerint az emberi elme csak gy tudja tartésan megkétni az 4j tu-
dést, ha azt aktivan felépiti (megkonstrudlja). ,Nem igaz — dllitjak szakemberek
—, hogy a tudds gy jon létre, mint a tiszta lapra irt bettik, a viaszba nyomott
pecsét, vagy a fényképezdgép lemezére felvett kép. Ezek a hasonlatok azt az
illaziét keltik, mintha a tanulé tudata tiszta lap volna, amelyre mds, elsésorban
a tandr irja rd az (j ismereteket. A kordbbi pedagdgidkban a gyermek tehetetlen
és kiszolgaltatott volt, mindig azt kellett tanulnia, amit a felnétt akart. Azt
sugalmazta a herbarti pedagdgia is, hogy csakis a pedagdgus tudja, mit kell a
gyermeknek tudnia.” (MESZAROS - NEMETH —PUKANSZKY 2005: 180.
Az idézetbeli utalds J. E Herbart (1776-1841) német filoz6fusra, a pedagégia-
tudomdny egyik megalapozdjira vonatkozik.)

A hatékony tanulds sziikségszertien igénybe veszi a tanulé sajdt, belsd intellek-
tuilis terée. Fs ide kapcsolédik még az az elvdris is, hogy a tanuléban a tudds-
nak 6sszefiigg6vé kell valnia (strukturdlédnia kell) ahhoz, hogy a tanuldst kisé-
16 érzelmekbdl és nézetekbdl személyes meggydzédése, végsd soron személyes
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vildgképe épiilhessen fel. Ebben a tekintetben a térténelemmel val6 szakszert
foglalkozds hasonlithaté a miivészeti élményhez. Egy operarendezd vallom4sa-
bdl véve a metaforit: ,,Miért dllitunk szinpadra operamtiveket? Hogy a néz8k
megértsék a rendezdi olvasat és a szinészi jdeék jelent8ségét: nem sztorikat jdt-
szunk, hanem vildgokat jelenitiink meg.” (Magyar Narancs, 2013.05.30, 37-38.)

7.4.6) Az aktivitds, nem mellékesen, a fegyelmezés ellensiilya. Minél nagyobb
ardnyban vonédnak be, aktivizdlédnak a tanul6k, minél nagyobb teret kapnak
aktiv cselekvésre a tanulds sordn, a pedagégusnak anndl kevésbé kell a fegyel-
mezésiikre (oda nem figyelésiikre, rosszalkoddsukra stb.) energidkat forditania.
Ha a pedagbgus képes gy megtervezni és megszervezni a tanérét, hogy az na-
gyon jelentds mértékben a tanuldk konkrét cselekvésén, tevékenységén alapul-
jon, akkor ha nem is sziintetheté meg, de jelentSsen csokkenthetd a tanulék
,-rendetlenkedése”. Ha a tanuldk értelmes tevékenységgel foglaljak el magukat,
csokken azok szdma is, akiket a passzivitds (a meg nem szélitottsig) frusztrdl.

7.4.7) Pszicholégiai kutatdsok szerint a tanulds eredményessége az alabbi mé-
don fiigg a tanulds sordn alkalmazott médszerektdl. [14. tdbl4zat]

10 %-4t jegyezzitk meg annak, amit olvasunk

20 %-dt jegyezzitk meg annak, amit hallunk

30 % 4t jegyezzitk meg annak, amit ldtunk

50 %-4t jegyezzitk meg annak, amit egyszerre hallunk és latunk
70 %-dt jegyezzitk meg annak, amit magunk is elmondunk

90 %-it jegyezzitk meg annak, amit csindlunk

7.5) Milyen egyéb szempontjai vannak a fokozott tanuléi aktivitds-
nak?

7.5.1) Az aktivitdson alapulé tanérik érdekessége vagy lebilincseld volta

semmiképpen nem a pedagégus ,,érdekes mutatvdnyaibél” all. A pedagdgus-
nak dgy kell megszerveznie az érdt, hogy azon a tanul6k szerepelhessenek.
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A pedagdgus feladata, hogy a relevdns szakmai célokat kihivdsként fogalmaz-
za meg, mikozben a megolddsukhoz koriilményeket, lehetdségeket, esélyt és
sikerélményt biztosit a tanuldk szdmdra. (A tevékenykedtetés és a kooperativ

moédszerek részleteir8l ldsd pl. SZABADINE 2009.)

7.5.2) A tanuléi aktivitds novelése fokozott pedagégusi energiardforditdst je-
lent. A fokozott tanuléi aktivitdsnak mind az el8készitése, mind a megvaldsitd-
sa tudatos és megfontolt munkdt igényel. Ez id8igényes, rdaddsul kézben igen
eltérd szempontokat kell 6sszehangolni, mint pl. a tanulék életkordnak vald
megfeleldséget, a szakmai indokoltsdgot, a rendelkezésre dllé taneszkozokert,
forrdsok korét stb. Figyelembe veendd, hogy lehetnek olyan pedagégusok, akik
a tevékenykedtetést — f8leg annak kotetlenebb és esetenként zajosabb voltdt —
,,ugy élik meg, hogy nem tudjdk dttekinteni teljességében az osztélyteremben
zajl6 folyamatokat”. (SZABADINE 2009) A nagyfoku tanuléi aktivitds fon-
tos feltétele, hogy a tantermi viselkedés normadi, szabdlyai a tanuldsi folyamat
minden résztvevdje szdmdra vildgosak legyenek, s hogy azokat mindenki be is
tartsa. Tekintve, hogy nem léteznek egyediil tidvozitd pedagdgiai médszerek,
valamint hogy minden pedagégusnak jogdban ill az oktatdsi kornyezetet sajdt
alkatdnak megfelelden alakitania, igy a tanuléi aktivitdst is az adott feltételek-
hez kell igazitani. A torténelmet tanité pedagdgustdl azonban mindenképen
elvdrhat6, hogy az alatt az id§ alatt, amig a tanulékkal egytitt az iskoldban
a multtal foglalkozik, azt dtgondoltan tegye.

7.6) Miként fiigg 6ssze a korszerii iskolai torténelmi tudds az élet-
korral, képességekkel, szocidlis statusszal vagy iskolatipussal?

7.6.1) Nem kétséges, hogy a torténelmi megismerés mindsége fiigghet az élet-
kortdl, a tanul6k szocidlis statuszatdl (pl. milyen mértékben jutnak konyvekhez,
szdmitégéphez), valamint attdl, hogy a térténelmi tudds milyen iskolatipus (pl.
alapiskola, szakkozépiskola, gimndzium) tanuléi szdmdra fogalmazédik meg.

Helytelen azonban az az illitds, hogy a torténelmi képességek fejlesztése csak
bizonyos kor- vagy képességcsoportndl (pl. kozépiskoldsokndl, jobb képességli
tanulékndl), esetleg csak bizonyos iskolatipusokban alkalmazhaté. Ugyanigy
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helytelen azt mondani, hogy pl. 11-12 éveseknél vagy szakmunkdsképz8ben a
torténelemdidaktikai megkozelités nem haszndlhatd, nagyokndl vagy viloga-
tott gimnazistédknal viszont igen. Stdlyos hiba azt dllitani, hogy a kisebb tanu-
16k, a hdtranyos helyzetl csoportok vagy a szakkozépiskoldsok életkorukndl
és tuddsigény(telenség)itknél fogva a torténelmi megismerés elemi és dontden
passziv befogaddsdra volndnak itélve.

A helyzet az, hogy a képességek (akdr szellemiek, akdr testiek) fiatalabb kor-
ban hatékonyabban fejleszthetéek, mint idésebb tanuléknal. Ezt a jelenséget
nehezebb intellektudlis példdkon szemléltetni. Viszont a testi képességek korai
fejlesztése viszonylag egyszer(i: elég, ha valaki részt vesz egy kisgyerekekkel zaj-
16 futball- vagy jéghoki edzésen, vagy ellitogat egy kisgyerekek részvételével
zajlé zeneiskolai koncerte. Az ott ldthaté gyerekek olyan szinvonalon tudnak
mozogni és reagdlni (szakavatott fejlesztd kezek hatdsa alatt), ahogy a nagyobb
kortdrsaik nem (pldne nem a felnéttek tobbsége). Nincs okunk kétségbe von-
ni, hogy megfelel§ fejlesztés mellett a kisebb gyerekek intellektualis képességei
hatdrtalanok.

7.6.2) A torténelemdidaktika jelenlegi 6sszes alapdefinicidja: az oktatdsi
modszerek, a tanitds/tanulds optimadlis tipusai, a torténelemranitds feladatai —
hatdrozottan arra mutatnak, hogy a fiatalabb, a képességdeficittel rendelkezd, a
szocidlisan hdtrdnyos helyzet(i vagy lebecsiilt iskolatipusba jdré tanulék szimd-
ra legaldbb hdrom kitorési pont megjelolhetd: az emociondlis és eszkozjel-
legii (praktikus) médszerek, amelyekhez a munkdltatd, foglalkozataté jellegii
tanitdsi/tanuldsi eljdrdsok adjdk a keretet.

(i) Mi az emocionalitds jelentSsége a kisebbek, az akadémiailag gyengébbek
és a hdtranyos helyzetiiek szimdra? Még ha elfogadjuk is, hogy a 10-12 évesek
esetében a torténelmi tudds f8ként a torténelemben rejld torténet megismeré-
sét jelenti, akkor is nagy lehetéségek rejlenek a torténetekben megbtivé esemé-
nyek érzelmi atélésében.

A tanuldk bizonyos életkorokban igen fogékonyak az dtélésre, pl. a torténelmi
események megelevenitésére. Az érzelmeket vagy indulatokat megfogalmazd
forrdsokat 8k is ugyantgy dt- és megélik, s ezek élményszertiségébdl 8k is ta-
nulnak. Amennyiben problematikus a tanuldk szovegértési képessége, célsze-
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rd a képi forrdsokra (pl. fényképekre) helyezni a hangstlyt. Amig a kisebbek
szdmdra a csalddi kornyezetet vagy a torténelem magindimenziéjdt dbrdzol6
képek a célszertibbek (,,Kolldzs eddigi életembdl fényképek alapjin”), addig a
nagyobbakndl a szimukra érdekes vagy éppen sokkolé képi tematikdk vezet-
hetnek a munkaltatdshoz vagy vitdhoz. (Ldsd pl. REPARSZKY 2009 [a])

(i) Mi a praktikussdg jelentésége a kisebbek, az akadémiailag gyengébbek
és a hdtrdnyos helyzetliek szdimdra? Azt a helyzetet, ha egyes tanul6csoportok
kevésbé hajlanak az akadémiai tudésra, ellenstlyozhatja, hogy viszont ugyandk
nagyobb hajlanddsdgot mutatnak a praktikus, kéziigyességen alapuld tevé-
kenységek irdnt.

Ennek egyik médszere a tanulék munkdibdl rendezett kidllitds. Még ha elfo-
gadjuk is, hogy a szaktuddsra képzett szakkozépiskoldsoknak nincs sziikségiik
a torténelem részletes ismeretére, akkor is nagy lehetéségek rejlenek a szakma-
jukhoz kozel dllé torténelmi témdk gyakorlatias feldolgozdsiban (pl. életmdd-
és technikatorténet, kozlekedés, ipari térsadalom, autdzds toreénete). A roma
tanulék szimdra a térténelmi megismerés élményszer(ibbé teheté a sajit etni-
kumuk t6rténetét egyre szélesebb korben és egyre gazdagodé formédban feldol-
goz6 segédanyagok dltal, a zene- és miivészettorténet intenziv alkalmazisa dltal,
vagy éppen a tanulds teljesen praktikus formai (kézmiivesség, zene, tinc) és az
azokhoz f{izott akadémiai tudds dltal.

(iii) A fatalabb, gyengébb képességii, alacsonyabb szocidlis statusza vagy (egye-
sek 4ltal) lebecsiilt iskolatipusba jaré tanuldk problémdja vizsgalhaté a torté-
nelmi konstrukcié—dekonstrukcié—rekonstrukeié szempontjdbdl is. Ha innen
nézziik, akkor az 6 esetitkben a rekonstrukciét érdemes célul tlizni, ami a tor-
ténelmi események, dokumentumok djraalkotdsdt, rekonstrudldsat jelenti. 1.
a tanuldk kartonlapra lemdsolhatnak és megfesthetnek nagyméreti torténelmi
cimereket; A3-as méret(i papirra tustintdval rimdsoljidk a Mit kivdn a magyar
nemzet?-et; *56-os roplapokat gydrtanak tgy, hogy megégetik, dsszetapossik,
besdrozzak dket, mintha 4télték volna a forradalom napjait.
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7.6.3) A kisebb, akadémiailag gyengébb és hdtranyos helyzetli tanuldk ese-
tén nemhogy le kellene mondani az iskolai torténelemtanitds emociondlis és
foglalkozataté (praktikus) jellegli médszereirdl, hanem ellenkezdleg: épp ezek
a tanuldcsoportok igénylik fokozottan a torténelemtanulds munkaltaté for-
mdit, a pedagdgussal valé kozos, irdnyitott tevékenységet.

A tanuldk altal készitett miivészi alkotdsok kifejezetten alkalmasak lehetnek
egyes tanuldi csoportok motivaldsra. Példdul egy-egy helyszinen készitett ceru-
za- vagy pasztellrajz kivdléan rogzitheti egy sir, egy emlékmd, egy épiilet stb.
sajdtos lenyomatdt a tanuléban, de a tanulécsoport tagjai készithet ugyanitt
fotésorozatokat is, amelyeket azutdn kidllitdson mutatnak be. (VELLA 2009:
83, 87)

Nincs déntd empirikus érv arra, hogy a fiatalabb vagy ingerszegény kornye-
zetbl szdrmazé tanuldk alkalmatlanok volndnak a tanulds aktivabb formadi-
ra, vagy hogy ne lehetne Sket ebben érdekeltté tenni. A pedagbgus szakmai
kompetencidja, hogy pragmatikusan, a helyzetnek megfeleld célszert oktatdsi
modszert, tanuldsi tipust kivalassza. A pedagdégusi szakma megcstfoldsa volna,
ha aldbecsiilnénk ezeknek a tanuléknak a képességét és vagydt arra, hogy a kel-
16 feltételek kialakitdsa mellett 6k is részt vegyenek a torténelmi megismerés
aktivabb, elmélyiiltebb, igy hatékonyabb formdiban. Zsolnai Jézsef szerint:
,»Semmiféle intézménynek és semmiféle csalddnak nincs felhatalmazdsa arra,
hogy a modern kor emberét megfossza az alkotds lehet8ségétdl, az alkotdssal
osszekapesolhaté dnbecsiilés lehetdségétdl, hogy embertdrsaink koziil barkiben
kisebbrendiségi komplexusokat épitsen ki csupdn azért, mert valaki rosszkor
vagy kedvezdtlen viszonyok kozé sziiletett.” (ZSOLNAI 2008: 36. A fiatalabb
tanul6k jol fejleszthetSségét Josanne Vella is aldtdmasztja: VELLA , 2009: 68,
70.)

Ha a tanulécsoportok szdmdra a feladatokat az életkorukhoz, képességeikhez
és val6s érdeklédésiikhoz igazitjuk, a modszerek koziil pedig elényben részesit-
jik az emociondlis és praktikus alapt, valamint rekonstruktiv jellegii tanuléi
aktivitdsokat, akkor a tanuldk alkalmasak lesznek forrdsok elemzésére, azok
kézzelfoghaté formdban valé megjelenitésére, vagy akdr egyszer(ibb kutatdsra
is. A pedagdgus szakmai felkésziiltsége és felelSssége, hogy ezeket a tanulécso-
portokat is hozzdsegitse a torténelmi tanulds szimukra megfeleld formdihoz,
példdul aziltal, hogy megteremti a kériilményeket, vagy azzal, hogy a forré-
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sokat és a feladatokat szdmukra is befogadhatévd alakitja. Bdrkit el8itéletesen
kizdrni a térténelmi tanulds magasabb rendt formdibdl etikdtlan dolog. Ahogy

Zsolnai Jozsef fogalmaz: ,,Az alkotds minden embert megillet tevékenység.”
(ZSOLNAI 2008: 38)
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8) Oratervezés: a tevékenységek operacionalizdcidja és
taxonomizicidja

8.1) Miért kell a tanérat el8re tervezni?
A tervezés fontossdga mellett az aldbbi négy érv szél.

8.1.1) Az dratervezés, az operacionalizdci6 és a taxonomizdci6 legf6bb oka és
egyben célja, hogy dltaluk tudatosabbd és hatékonyabbd viljon a tanitds/tanu-
lds. A pedagdgus szdmdra szakmai elvérds, hogy mint iskolai szolgiltatdst végzd
koztisztviseld a tandrai tevékenységet magas szinvonalon és hatékonyan végez-
ze, s ezt csak tudatosan tervezett munkdval lehet elérni. A tervezés: a szakmai
felkésziiltség és a pedagogiai tudatossig mércéje. Legmagasabb szintjét a tan-
anyag didaktikai el6készitése jelenti (didaktickd analyza a priprava udiva).
Ide tartozik a tananyag fékuszaltsdgnak a kérdése is, ami azt jelenti, hogy az
6ra és a tananyag tervezése dltal a tananyag és a tanulds fokuszdlt lesz. Ellen-
kezd esetben, érvel Knausz Imre, az torténik, hogy az iskolai tananyagot épp
azért érzik , feleslegesnek” a tanuldk (de a pedagdgusok és a sziil8k is), mert a
pedagdgus tervezése hidnyos, azaz a tananyag fékuszdlatlan. (KNAUSZ 2015:
59-62)

8.1.2) Az ératervezés mdsodik (szintén a hatékonysdggal kapcsolatos) célja,
hogy a pedagdgus rikényszeritse magit végiggondolni sajét pedagdgiai tevé-
kenység teljes folyamatdt. A jévendd tevékenységekbe beletartozik sajit hosz-
szutdvi céljainak (stratégia) meghatdrozdsa (pl. Mi a célom/célunk? Mit aka-
runk megtanulni?), valamint az éra segédeszkozi-technikai jellegti el6készitése

(taktika; pl. Mire lesz sziikségiink? Mit kell el6készitentink?).

8.1.3) Harmadsorban az 6ratervezés mindségi célbdl késziil, nemcsak a haté-
konysdg végett. E mindségi célok kozé tartozik, hogy:

(i) az 6raterv egyfajta kiils6 memoria, ami 4ltal a pedagdgus novelni tudja sajdt
magabiztossdgit (elére tudja, mit akar, tehdt csokkenti a vératlan helyzetek
lehetdségér);

(ii) a jo 6raterv dltal a pedagdgus novelni tudja a tanulék tanérai aktivitdsdt;
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(iii) a j6é oraterv dltal a pedagdgus — megteremtve a tanterembe nem mindig
rendelkezésre 4116 feltételeket, pl. technikai eszkozok alkalmazdsit — véltoza-
tossd tudja tenni a tanérdn alkalmazott médszereket;

(iv) a jo dratervezés képes fokozni a tandra zavartalansdgdt, nyugalmds, igy
osszességben ténylegesen képes javitani az oktatds mindségét.

8.1.4) A tervezés fontossdgdt igazolja az tin. flow-élmény elmélete, amely Csik-
szentmihdlyi Mihdly nevéhez fizdik. A flow-élmény egy olyan intenziv tanu-
ldsi-befogaddsi helyzetet jelent, amelyben a tanulé annyira képes belemeriilni
az Ot érdekld tanuldsi tevékenységbe, azzal annyira képes azonosulni, hogy
ennek eredményeként egy szokatlanul mély és intenziv tanulds részesévé vi-
lik. A flow-élményhez hdrom tényezd kell: Az elsd, hogy vildgos célkittizések
legyenek. A mésodik, hogy a feladat (a kihivds) egyensulyban legyen a tanulék
képességeivel. A harmadik , hogy az elvégzett munkdrdl megfeleld visszajel-
zés érkezzen. Kiilondsebb magyardzat nélkiil is nyilvinvald, hogy az iskolai
flow-helyzetek megteremtése csakis tervezve, tervezetten torténhet. Knausz
Imre szerint az iskolai tananyagot a tanuldk sokszor azért érzik feleslegesnek,
mert az fékuszdlatlan (KNAUSZ 2015: 59-62), azaz rosszul van megtervezve.

8.2) Tervezéssel kapcsolatos alapfogalmak

8.2.1) A korszerii pedagégia nagy hangsulyt fektet a oktat6i-neveldi tevékeny-
ségek tervezésére. Tervezni hdrom idétévlatban lehet. Az draterv képviseli a
legrovidebb idétdvra valé tervezést (miktoterv). Kozéptdvu tervezésnek szdmit
a tanmenet (mezoterv). Az idében legnagyobb tdvolsigra valé tervezés a tan-
terv (makroterv).

Az aldbbi pontokban (8.2.2 — 8.25) a Szlovékidban alkalmazott alapfogalmakat
fejtjiik ki.

8.2.2) Tanterv, kerettanterv (ucebny plin, rimcovy uéebny pldn). Szlovaki-
dban ez az dllami kozponti szervek dltal kidolgozott dokumentum hatdrozza
meg egy-egy iskolafokozaton (pl. az dltalinos iskoldban) az dsszes tanitand6
tantdrgy keret éraszamdt: évfolyamokra és heti éraszdmokra lebontva.
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15. tabldzat: Szlovékiai tanterv (Rdmcovy ucebny pldn pre zdkladné skoly s
vyucovacim jazykom ndrodnostnej mensiny, platny od 1. 9. 2015.)

RAMCOVY UCEBNY PLAN

pre 7§ s wyutovacim jazykom narodnostnej mendiny

rotnik rotnik
vzdelavacia . L primarne vzdeldvanie niZiie stredné vzdeldvanie
oblast vyutovad predmet
1. |2 |3 |a|3s]|s|6|7|8]|9]|z
slovensky jazyk
a literatira/skovensky jazyk 5 & 5 5 |21 5 5 4 5 5 24
a slovenska literatura
Jazyka jazyk narodnostnej mensiny
ikaci 3 - [ 5 o 21 5 o 5 g 5 24
komunikacia | 3 jrararira
anglicky jazyk 3 2 5 3 3 3 3 3 15
Matematika matematika 4 4 4 4 16 4 4 4 4 5 n
apraca s
informaciami | informatika 1 1 2 1 1 1 1 4
prvcuka 1 2 3
prirodoveda 1 2 3
Clovek a
A ik 2 1 2 1 &
priroda freta
chémia 2 2 1 5
biclogia 2 1 2 1 1 7
viastiveda 1 2 3
2z dejepis 1 1 1 1 2 [
Clovek a
lotnost
e geografia 2 1 1 1 1 &
obtianska nauka 1 1 1 1 4

Megjegyzések a 15. tabldzathoz: A fenti tdbldzat, benne a torténelemérak szé-
ma, azéta médosult. Szlovdkia szlovdk tannyelvili és nemzetiségi iskoldiban is
2017.9.1. 6ta torténelembdl a kovetkezd keret éraszamok vannak érvényben:

Alapiskoldban:

5.osztdlyban: 1 éra hetente (azaz kb. 33 ténylegesen magtartott 6ra évente)
6.osztlyban: 2 6ra hetente (azaz kb. 66 ténylegesen magtartott 6ra évente)
7.osztdlyban: 2 6ra hetente (azaz kb. 66 ténylegesen magtartott 6ra évente)
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8.osztdlyban: 2 éra hetente (azaz kb. 66 ténylegesen magtartott éra évente)
9.0sztlyban: 3 éra hetente (azaz kb. 99 ténylegesen magtartott éra évente)

8.2.3) Miiveltségi standard (vzdeldvaci Standard). Ez a dokumentum hatdroz-
za meg a kiilonboz4 iskolai fokozaton tanitandé tantdrgyak konkrét tartalmdt,
tartalmi minimumadt. Szlovadkidban a miveltségi standard két (kiilonbozd, de
egymdssal szervesen 9sszefiiggd) dokumentumban manifesztdlédik:

e Allami Oktatdsi Program (AOP, §tétny vzdeldvaci program, StVP)
e Iskolai Oktatdsi Program (IOD, $kolsky vzdeldvaci program, SkVP)

A két dokumentumban kozos, hogy az egyes iskolai tantdrgyak tartalmi ko-
vetelményeit tartalmazza (azt, hogy mit kell tanulni/tanitani): az AOP az /-
lam dltal eldirt tartalmat, az 10P pedig az iskola pedagdgiai munkakozissége (a
szaktandrok) altal kidolgozott tartalmakat fogalmazza meg, mikézben az IOP
esetében lehetdség van rd, hogy a tananyagtartalmakat a belyi viszonyokhoz iga-
zitsdk (kiegészitsék, médositsdk).

8.2.4) Tanmenet (u¢ebnd osnova). Ezt a dokumentumot az oktat6 pedagdgus
dolgozza ki. Tartalma a tanitott szaktantdrgy (esetiinkben a térténeleméra) tar-
talmdnak és tartalmi céljainak hénapokra, hetekre és napokra lebontott szer-
kezete — az egész tanitdsi évre vonatkozdlag (szeptember 1-tél junius 30-ig).

8.2.5) Oraterv (priprava vyucovacej hodiny). Az ératerv egy-egy konkrét tan-
6rdra késziil; ez a legrovidebb tavi tervezés. Az Sraterv készitése egy olyan prak-

tikus (gyakorlati) feladat és munka, amelyhez a szakmai alapot a tananyag di-
daktikai el8készitése jelenti.

Végiil megjegyezziik, hogy az iskolai tervezéssel kapcsolatos alapfogalmak Ma-
gyarorszdgon, a fentieken kiviil, magukban foglaljék a kovetkezSket is: nemze-
ti alaptanterv — kerettanterv — helyi/iskolai tanterv.
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8.3) Hogyan tervezziink torténelem-tandrat?

Az 6ratervezésnek sok konkrét formdja lehetséges. Mellékelve egy olyan

torténelem sablon-6ratervet kozliink, amely egyben tartalmaz tobb lehetséges

oratipust és tobb lehetséges médszert. [16. tdbldzat]

p Az 6ra ddtuma:
Ofa Az iskola neve és tipusa, ahol az 6ra zajlik ~ Osztély:
elétt
Tanulék életkora:
Oratl’pus:
Segédeszkozok:
Mi toreénik? | Ki végzi? Hogyan 1ddbe-
torténik? 0sztds
Szervezési 2-3
tigyek perc
Tartalmi fel- 5.10
vezetés vagy
rihangolédis pete
3 Mi az 6ra
Ora ,
| pontos és
alatt konkrét A tanulékat ,
- 2-3 konkrét
célja? kel médszert | 10 - 30
Uj anyag 1) dolgoztatni! I (l)l o ;
2) Sok feladatot rrf nevernil pere
Acélnak | kell adni! cghevesnt
relevinsnak
kell lennie!
Ismétlés 3-5
perc
L.  Pontosan meg kell hatdrozni a teljesités Ellendr-
Hizi feladat: feltételeit 765!
Ora o ., ;
.| Tandri 6nreflexi6 fontossiga
utan
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Megjegyzések a 16. tébldzathoz:

8.3.1.) Osztaly, Ora. Az osztdly a konkrét osztdly megjeldlése (pl. 7.A). Az éra
a tanora drarendben elfoglalt helye (pl. 8. éra), ami fontos szempont a terve-
zésben, hiszen nagyban meghatdrozhatja a tevénységet. Pl. a nap sordn kordbbi
idépontok megfelel6bbek j ismereteket feldolgozé tanérihoz, vagy a tanuldk
aktivitdsdra épiil§ tevékenységekhez. A délutdni idépont célszerdbb a csopor-
tos és konnyedebb tevékenységekhez (pl. idSegyenes rajzoldsa).

8.3.2) Oratipus. Pl. 4j ismereteket feldolgozé tandra; tuddst elmélyitd, gyako-
roltat6 tanéra; ismétld, 6sszegzd tandra; szimonkérd tandra; rendhagyé tandra;
kombin4lt tanéra.

8.3.3) Segédeszkoz. Itt a felhaszndlni kivint segédeszkozoket jeloljik meg és
készitjiik eld. Ide tartoznak a hagyomdnyos segédeszkozok (pl. tankonyv, tér-
kép, feladatlap, munkafiizet), a technikai segédeszkozok (pl. szdmitogép, pro-
jektor), vagy barmely egyéb segédeszkoz (pl. torténelmi plakdt elkészitéséhez
sziikséges papir, oll6, fénymdsolatok, ragasztd). Az ératervnek ugyanezen részé-
ben lehet megjeldlni azokat az eszkozoket, amelyekrdl elére gondoskodni kell
(pl. Feladatlapot fénymadsolni 20-szor!; Muzeumot felhivni!), vagy amelyeket
csak kozvetlenill az éra el6tt lehetséges elvégezni (pl. Kinyittatni a termet!).

8.3.4) Id8. Az ératerv része a percre lebontott idébeosztds. Annak dtldtdsa,
hogy mely (tipust1) iskolai tevékenység mennyi idét vesz igénybe, viszonylag
sok tapasztalatot igényel. A tervezés fizisiban az idébeosztds azt a szdndékot
tiikkrézi, hogy mennyi idSt szdn a pedagdgus az egyes tevékenységekre. Ezzel
megjeloli, mekkora stlyt helyez az egyes részekre. Egyben arra is kisérletet tesz,
hogy az egyes résztevékenységek hogyan fognak viszonyulni az 6ra egészéhez.

Az iskolai gyakorlatban ritka, hogy a tervezett idSegységek maradéktalanul tgy
val6sulnak meg, ahogy az 6ratervben szerepelnek. A kezdé pedagégusoknal az
aluldimenziondlds épplgy megtorténhet (pl. a 45 percre tervezet tevékenységet
25-30 perc alatt befejezik), mint a feliildimenzionalds, amikor tdlzsufoljék az
6rdikat; mindkettd hibds idtervezést és -gazddlkodist jelent. Mindazoniltal az
id8beosztds bizonytalansiga nem lehet indoka az id8tervezsérél valé lemondds-
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nak. Az ératerv id6beosztdsa valtozhat, sé6t minden indokolt esetben el is kell
t6le térni, pl. a tanuldk igényeit kovetve (pl. ha valamilyen érdekes tevékenység
miatt érdemes ,,rdhdzni”), elére nem ldthaté események miate (pl. kiils§ sze-
mély ldtogatdsa, tanuldi rosszullét).

8.3.5) Szervezési iigyek. Az iskolai gyakorlatban gyakori, hogy a tanéra nem
szakmai tevékenységgel kezdddik, hanem szervezési tigyekkel. A szlovékiai
gyakorlatban a pedagégusnak munkakori kotelessége, hogy vezesse az osztély-
konyvet: beirja az 6ra cimét, a hidnyzokat stb. A szervezési tigyek jelenthetik
az osztdly tanuldokozosségének fizikai megszervezését: pl. kozos felalldst vagy
a tanuldk szimbavételét az 6ra elején (minden és mindenki rendben van-e?);
jelenthet halaszthatatlan osztdlyfénoki vagy més hirdetményt stb. Altaldban
érvényes, hogy az 6ra elején végrehajott szervezés alkalmas ,,6sszerdz6 er8” az
6ra kés6bbi menetéhez. A szervezési tigyekbe értsiik bele a tanuléknak azt a le-
hetdségét is, hogy az 6ra elején kérdezzenek akdr a tantdrggyal, akdr barmilyen

egyéb 8ket éppen foglalkoztaté tiggyel kapcsolatban.

8.3.6) Felvezetés, ismétlés. A felvezetés az 6rdra vald érzelmi-hangulati fel-
vezetést jelenti (és nem a tananyagba valé bevezetést, mert ez utébbi az Gj
anyag része). Az érzelmi-hangulati felvezetésre nincs mindig sziikség, de sok-
szor célszer(i. Nem feledhetd, hogy azt a konkrét 6rdt, amelyre a pedagdgus a
tanterembe érkezik, a tanul6k szimdra mds 6rdk, mds ingerek, mds események
elézik meg. A felvezetés a kordbban dtvett tananyagra val6 rakdtés szempontjd-
bél is j6, par széban vagy mondatban, pl. Mi volt az el6z8 6ra anyaga? Mi volt
a hdzi feladat?, esetleg annak rovid leszdgezése, mi az azérai terv.

Az ismétlés a felvezetésnél szakmaibb és idében is terjedelmesebb. Kiilonosen
akkor célszeri, ha a megel6z8 tandra régebben volt (pl. elmaradtak 6rdk), de
jol jon akkor is, ha a pedagégus megfeledkezett valamely tananyagrészrdl, vagy
ha az 6ra kiértékelése utdin annak valamely tevékenységét elégtelennek érzi,
s vissza akar rd térni.

8.3.7) Mi2 Ki? Hogyan? A mellékelt sablon-ératerv kézponti részén hdrom

fuggbleges oszlop lithaté a Mi? Ki? Hogyan? kérdések alatt. Jelentésiik: Mi?
= Mi toreénik? Ki? = Ki csindlja, ki végzi a cselekvést? Hogyan? = Hogyan
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torténik az, ami toreénik, illetve aki csindlja a tevékenységet, az hogyan csinl-
ja? A tanitdssal kapcsolatos minden tevékenység (tehdt a felvezetés, ismétlés;
a feleltetés; az irdsbeli; az j anyag; az ismétlés) mindegyikének tervezésekor
figyelembe kell venni mind a hdrom oszlopot, tehdt az 6raterv készitésekor el6-
re modellezni kell nemcsak azt, hogy mi torténik, hanem azt is, ki és hogyan
fogja csindlni.

8.3.8) Hazi feladat.

8.3.9) Ora utdn. A pedagégus munkdja kordntsem ér véget azzal, hogy kilép
a tanterembdl. A legtobb pedagdgus valészintileg érzi és értékeli aznapi mun-
kdjét. A tervezés tekintetében az ,,6ra utdn” az érdk Osszekotésének eszkoze.
1d6rél iddre sziikség lehet rd, hogy a pedagdégus éra utdn pl. feljegyezzen vala-
mit, amit a kovetkez$ érdra szitkséges tudni, szimon tartani, megesindlni stb.
Ilyen médon az ,,6ra utdn” egyfeldl az onrefelxiét jelenti, masfeldl a kovetkezd
6ra elékészitése felé mutat.

8.4) Melyek az ératervezéssel kapcsolatos egyéb gyakori kérdések?

8.4.1) Minden egyes 6rit meg kell tervezni? Meg. Nem feltétleniil mindet
a legaprébb részletekig és irdsban, de minden egyes 6rét elére végig kell gon-
dolni.

8.4.2) Minden tipusti 6rét tervezni kell, vagy csak az (ij tananyagot feldolgo-
z6t? Minden tipust 6rdt és minden iskolai tevékenységet tervezni kell.

8.4.3) Mindig irdsban kell 6ratervet késziteni? Nem mindig. A lényeg a folya-
matok végigondoldsa, valamint a tandrai munka szakmai-pedagdgiai indokolt-
sdga.

8.4.4) Tartalmazza-e az 6raterv annak a tankonyvi anyagnak a fénymadsolatdt,

amit éppen vesziink az 6rdn? Ne tartalmazza. Az ératerv ugyanis nem a mdr
meglévd tananyag kimdsoldsa vagy kijegyzetelése, hanem a tananyag didakti-

97



[Erdélyi Magyar Adatbank]

kai-metodikai feldolgozdsa, el6készitése. A fénymadsolt tankonyvlap helyett
inkdbb annak a lejegyzésére van sziikség, hogy pl. egy adott forrdsra az 6ra me-
lyik részén, milyen forméban és milyen feldolgozdsi méddal keriil sor. Erdemes
{risban feljegyezni a forrdsokhoz csatolandé kérdéseket, feladatokat. Erdemes
lejegyezni, hogy a forrdselemzés végén milyen jegyzet készill a fiizetben, vagy
mi lesz a hdzi feladat.

8.4.5) Csak a kezdd pedagbgusoknak kell 6ratervet késziteniitk? Nem csak.
A kezd§ pedagbgusnak minden tekintetben érdeke, hogy 6rdit irdsban és rész-
letesen megtervezze. A gyakorlattal csak tokéletesedik a tervezés formdja és ha-
tékonysdga, de nem szlinik meg a tervezés sziikségessége.

8.4.6) Mi torténik, ha nem tervezek? A nem tervezett, azaz szakmailag nem tu-
datos tanérak kozéptivon (néhdny év alatt) kialakitjdk a ,,rogtonzé pedagdgus”
képét. Hosszabb tivon (egy évtized alatt) a nem tervezés eredménye a szakmai
megrekedés, és a folyamatos pedagégiai sikertelenség, amely elébb-utébb sze-
mélyes frusztricidhoz vezet.

8.4.7) Id8igényes-e az Sratervezés? Az. Kiilonosen a kezdd pedagdgus szimdra
az, mivel neki tgy kell a szakmai és a pedagdgiai szempontokat elére ldtnia,
hogy nincsnek tapasztalatai. Jé hir viszont, hogy sokat segithet a kollégaktdl
jove segitség, a befektetett pluszmunka pedig egy-két tanév alatt megtériil. A
legnagyobb eredmény, ha az iskolai kozosség (kollégdk, tanuldk, sziil6k) sze-
mében kialakul a ,,j6” pedagdgus képe. A kovetkezetes tervezés természetesen
nem a kedvezd pedagégusi imdzs egyetlen tényezdje, de annak egyik leghaté-
konyabb épitdje.

8.4.8) Kialakithatok-e sajdt dratervet? Ki. Egy idé utdn nemcsak a sajét 6ra-
terv-tipus alakul ki, hanem a tervezést meggyorsité apré segédeszkozok (pl.
szoroviditések, vezényszavak, szinek stb.) is a tervezés automatikus részeivé val-

nak.
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8.5) Mit jelent az operacionalizdcié?

A tervezés mindig céltudatos, és mindig magdban foglalja a konkrét megvals-
sitdsdt is, tehdt egyszerre van jelen benne az elméleti el8készités és a gyakorlati
megvaldsitds. A torténeleméra megtervezésének két konkrét megvaldsitésa az
operacionalizdcié (operacionalizdcia) és a taxonomizdcié (taxonomizdcia).

8.5.1) Az operacionalizdcié a tanitdsi/tanuldsi tevékenység operdcidkra, azaz
cselekvésekre, konkrét 1épésekre valé lebontdsat jelenti. Az operacionalizicid
sordn a pedagégus kijeloli azokat a lehetd legkonkrétabb cselekvéseket, ame-
lyeket neki és a tanuléknak végre kell hajtaniuk. Pl. Ki és mit fog csindlni az
6ra egyes pontjain? Milyen tan- és segédeszkozoket fognak haszndlni? Mely
szovegrészeket fogjék elolvasni a tankonyvbdl, és melyeket nem? Melyik forrd-
sokat konkrétan hogyan fogjak feldolgozni, és melyeket nem? Idében meddig
fognak tartani az egyes cselekmények? Pontosan mi lesz a hdzi feladat, milyen
formédban, mikorra? stb.

A konkrét tevékenységek (operacionalizdlt cél; konkrétny operacionalizovany
ciel) rendszerint megjeldlik a cselekvés koriilményeit, pl. a tankonyvoldal lap-
szdmadt, a rendelkezésére 4116 idSt, pontszdmot stb. Pl. Nevezzétek meg a f61d-
rajzi felfedezések hdrom technikai feltételét! Jeloljétek meg a korai foldrajzi
felfedezések két £6 foldrajzi irdnyat! Hasznaljdrok a mellékelt térképet! Trjdtok
ki az elsé és az utolsé Arpad-hdzi kirdly nevét! Hasznaljdtok a tankényvben
1év6 idBegyenest! Az operacionalizdcié eredményként ellendrizni (mérni) lehet,
hogy a kitlizott cél teljesiilt-e vagy sem.

8.5.2) Az operacionalizdcié a pedagdgus feladata, aki azonban sajdt tantermi
cselekvéssordval pirhuzamosan megtervezi a tanuléktél elvért tevékenysége-
ket is. Az operacionalizdcié lényeges eleme a pontos célmeghatdrozas. Aziltal
ugyanis, hogy a pedagdgus konkrét Iépésekre bontja az 6rit, rékényszeriil, hogy
jovendé munkasordt értelemmel ldssa el. Bizonyos értelemben az operaciona-
lizdcié a spontaneitds kizdrdsat jelenti, legaldbbis abban az értelemben, hogy
id6 és pedagdgiai cél tekintetében hatékonysigra tor. Az a pedagdgus, aki egy
megtervezett [épéssor mentén halad abbdl a célbél, hogy csokkentse a tanérdn
beliili holt id8t, operacionalizdciét végez.
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8.5.3) Az operacionaliziciérdl a tanuldk ltaldban nem tudnak, bar nem 4rt, ha
akdr minden 6ra elején a pedagdgus roviden megjeloli a tanéra konkrét céljat.
Tudatositva vagy anélkiil, a tanulék szdmdra az operacionalizdcié kulcsfon-
tossdgli abban, hogy a pedagdgus a tanuldsi tevékenységet a tanuldkra kon-
centrilja, azaz megtervezze a tanul6i munkdltatdst, tevékenykedtetést. A lehetd
legtibb tevékenységet tigy kell tervezni, hogy azt ne a pedagdgus, hanem a tanulé
végezze. Az operacionalizdcié éppen a tanuldsi folyamat menetének konkrét
meghatdrozésa dltal teremti meg a tanulék fokozott bevondsdnak feltételeit.
Minél vildgosabb, hogy konkrétan mit var el a pedagdgus, anndl valészin(ibb,
hogy a tanuldk aktivak lesznek.

8.6) Mit jelent a taxonomizici6?

8.6.1) A taxonomizdci6 az oktatdsi célok hierarchikus klasszifikiciéja. Mds
szavakkal: a taxonomizdcié a térténettudomdny ismereteinek sajétos elvek sze-
rint valé rendszerbe foglaldsa avégett, hogy a torténelem tanithaté, a tanulék
oldaldn pedig megtanulhat6, megérthetd legyen. A taxonomizici6 figyelembe
veszi, hogy a torténelem tanitdsinak — iskolai kériilmények kozott — egy sor
torténettudomdnyon kiviil 4ll6 feltétele van (pl. kognitiv vagy pszichomotori-
kus), amelyek befolydsoljék a tanulék tanuldsi médjai.

8.6.2) A rendszerbe foglalds, a meghatdrozott rend szerinti felépités, tobb-
féle lehet. E rend alapjit képezhetik a kognitiv elvirdsok. Mds esetben a rend
logikai vagy észszer(iségi rend. (Pl. annak végiggondoldsa, milyen elézetes tu-
dis sziikséges egy tevékenységhez; vagy hogy a tanulék cselekvése az egysze-
ribb tevékenységektdl milyen [épésekben fog a bonyolultabbak felé haladni.)
A taxondémia lehet a tananyag adott strukeirdjabdl fakadé rend. (Pl. annak
végiggondoldsa, hogyan épiilnek egymdsra a tananyagrészek.) Van munkaszer-
vezési rend. (Pl. hogyan hangolhaté 6ssze a tankonyv a munkafiizettel.) Lehet
a rendelkezésére dll6 id8nek megfeleld rend, és igy tovabb.

8.6.3) A kognitiv oktatdsi célok hierarchikus klasszifikiciéja Benjamin S.
Bloom (1913-1999) neveléspszicholégus 1956-ban kidolgozott (mdig nem
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céfolt, viszont djragondolt; Id. a Bloom-rézsit) koncepciéjabdl indul ki.
Bloom a kognitiv folyamatokban hat egymdsra épiil$ szintet (szférdt, kogni-
tiv funkciét) kiilonboztetett meg, amely szintek megadjdk a tanulék kognitiv
cselekvéseinek sordt, rendjét. (,, Taxonémia, to znamend rozliSenie, utriedenie
jednotlivych drovni ludského myslenia podla niro¢nosti od jednoduchsieho

k zlozitejsiemu.” KRATOCHVIL 2007: 7)

8.6.4) Azdltal, hogy a hat kognitiv szint piramisszeriien egymadsra épiil (a V1.
szint a csucs), a tanulds irdnya meghatdrozottd (determindlttd) valik. Vagyis
a tanulds egy, és csakis egy irdnyban haladhat, mégpedig a tények felismerésé-
t6l, az egyszeri visszaemlékezéstdl az egyre komplexabb mentdlis szinteken 4t
optimdlis esetben az értékelés mentdlis képességéig. Bloom és kovetdi (D. R.
Kratwohl, A. J. Harrow) azzal tették érthetdbbé és tokéletesebbé a taxonimi-
z4cids rendszert, hogy az egyes kognitiv szintekhez cselekvést kifejezd igéket
parositottak (akéné slovesd). [17. tabldzat]

A Bloom-taxonomizdcié szintjei:

Példék a szintekhez kapesolt igékre:

1. szint: a ténybeli tudds szintje (zna-
losti a vedomosti)

hatdrozd meg, sorold fel, ird le, ne-
vezd meg stb.

2. szint: a megértés szintje
(porozumenie)

értelmezd, ird le, magyardzd, azono-
sitsd stb.

3. szint: a cselekvés/haszndlat szintje

(aplikdcia)

alkalmazd, hasznald, vilaszd ki, ab-

razold, vazold stb.

4. szint: az elemzés (analizis) szintje

(analyza)

elemezd, oszd fel, szdmold ki, hason-
litsd 6ssze, kiilonboztesd meg stb.

5. szint: az Osszegzés (szintézis) szint-
je (syntéza)

rendezd, gydjisd ossze, dllitsd Ossze,
mutasd be, alkoss, tervezz, javasolj stb

6. szint: az értékeld megitélés (eval-
vécid) szingje (vyhodnocovanie)

értékeld, érvelj, osszegezd, itéld meg

stb.
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8.7) Hogyan kiizdhetdk le azok a pluszfeladatok, amelyek az alapos
tervezés okdn hédrulnak a pedagégusra?

Az operacionalizdcid és a taxonomizdcié minden koriilmények kozote igényes
feladat és kihivds az érdra késziilé pedagdgus szdmdra. A kiilonféle osztdlyter-
mi helyzetek és szempontok 8sszehangoldsa (pl. a tananyag fontossdgsorrendi
hierarchizdcidja, a tanuléi tevékenység igényességének mérlegelése, majd azok
kovetkezetes végrehajtdsa stb.) bonyolult, iddigényes és tapasztalatot igényld
miivelet. Roppant idéigényes tovabbd, hogy minden tananyag esetén a peda-
gbgus végigeondolja és megtervezze, hogy a tanérdk sordn a Bloom-taxonémi-
dnak lehetSleg minden szintje megjelenjen. Roviden: a pedagégusnak nyilvan-
valéan konnyebb abban dontéseket hoznia, hogy mit tanitson, mint abban,
hogy pontosan mik lesznek az érdn a tanuldk tanuldsi eljardsai és médszerei.

Az operacionalizdciét és taxonomizdciét kisérd szakmai nehézségekre tobb
megoldds létezik. A legnagyobb kénnyités, ha az operacionalizicié és a taxo-
nomizdci6 egységei beépiilnek a tankényvek didaktikai appardtusiba. Pl. a
forrdsokat kisérd feladatok eleve taxonomizilva és operacionalizdlva jelennek
meg; szdmos orszdgban segitik, konnyitik igy a pedagdgus osztdlytermi mun-
kdjat. Mdshol a tananyag feldolgozdsnak moddszereit a pedagégus-tovabb-
képzésekbe (in-service training) illesztik be, azaz a gyakorlé pedagégusoknak
oktatjdk az Uj és Gjabb tankonyvek haszndlatdnak mdédszertani eljdrdsait. (A
szabad tankonyvpiaccal rendelkezd orszdgokban az efféle tovabbképzések a
tankonyvkiadéknak is érdekiik.) Ismét mdshol arra tigyelnek, hogy a pedagé-
gus a munkdja sordn szakmai segitséget és visszajelzéseket kapjon legkozelebbi
kollégiitdl (pl. tantirgybizottsiga tagjaitdl, a pedagdgiai igazgatohelyettestdl),
illetve a szélesebb munkak6zosségtdl.
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9) A torténelemtankényv
9.1) Mi célt szolgdl a torténelemtankonyv?

9.1.1) A térténelemtankdnyv értelmée Viliam Kratochvil igy foglalja 6ssze:
A torténelemtankonyv olyan médszertani hordozéeszkoz, amely a tanulé és
a pedagdgus szdmdra egyardnt az informdacidk forrdsa, ugyanakkor megfeleléen
vezeti is a didkokat, és tanuldsra 6sztonzi Sket. [...]

A torténelemre vonatkozé informdcidkat a tankonyv agy alakitja dt, hogy
azok osszhangban dlljanak a térténelem tantdrgy tananyagdval, a torténelem sa-
jatos tudomdnyos megismerésével, a tanuldk pszichoszomatikus lehetdségeivel
és a tanulds dltaldnos feltételeivel. Hangstlyoznunk kell, hogy a tankonyvnek
mint a nevelésben szerepet jdtszé tdjékoztatd eszkdznek nem az a célja, hogy a
torténelmi valésdg tudomdnyos megismerését mélyitse el. A tankdnyv feladata
mindenekeldtt az, hogy a tudomdnyos megismerést megfelel6 médon 4tala-
kitsa és kozvetitse, ezdltal hozzdsegitse a tanulékat, hogy képesek legyenek
a jelenségeket megfigyelni, réluk megbizonyosodni, azokat bizonyitani, ezzel
implicit médon fokozottabb aktivitdsra és tevékenységre serkenteni 6ket.

A torténelemtankonyv mindségi javuldst jelenthet a tanulds folyamatdban,
de csak akkor, ha [...] a torténelemtanitds célja az, hogy a tanul6k segitségére
legyen az értelmezések megfogalmazdsdban, nem pedig az, hogy a tanitisi
folyamatot csak az értelmezések bevésése céljdbél alkalmazza.” (KRATOCH-
VIL 2008 [b]: 86-87)

9.1.2) Ha Viliam Kratochvil nyomdn elfogadjuk, hogy a torténelemtankonyv
moédszertani kozvetitd- és hordozéeszkoz (médium), azaz pedagégiai se-
gitség a tanuldk szdmdra, akkor a korszertien felfogott torténelemtankonyv
megsziinik ,,a tudds tartalmazéja” lenni. A torténelemdidaktika nem kivénja
méltatlanul cs6kkenteni a tankdnyvek értékét. Pontositani akarja viszont ezek
célszertt médszertani szerepét, tudatosittatni akarja a tankonyv objektiv kor-
latait, és ellent kivin mondani annak a téves felfogdsnak, mely szerint a tan-
konyv a legfontosabb taneszkoz, egyben a legjobb pedagégiai médszer.
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A torténelemtankonyv médszertani hordozéeszkoz-jellege a kovetkezd kor-
latokat jelenti:
*  atankonyv nem az egyetlen lehetséges taneszkoz az osztdlyban
. a tankdnyv nem ,,mindenhaté” mddszer a tanérai munkdban
*  atankdnyv nem tévedhetetlen
. a tankonyv nem jelenti azt, hogy belSle mindent meg kell, meg lehet
vagy meg érdemes tanulni

9.1.3) Az Euroclio nevii eurdpai torténelemtandr-szervezet egyik dtfogé jelen-
tése szerint a torténelemtanitds Eurdpa nagy részén nemcsak tankényvalapu,
hanem a tankényvekre alapozédik szinte az dsszes torténelemtandri alapméd-
szer. (LEEUW-ROORD 2004) A jelentés szerint ennek az az oka, hogy a
tankonyv haszndlata egyszertinek tdnik, feltételei szinte mindeniitt adottak, a
tanul6k figyelmét 6nmagdban lekéti (egy bizonyos szintig), hordozhatd, visz-
szakereshetd, nem fiigg az elektromos dramtdl stb.

(i) A technikai praktikussdgon kiviil a tankényv mint olyan ,,sikere” mogott
oktatdspolitikai 6sszetevék is meghtizédnak. Az ,,egységes” tankonyv ugyanis
(amelyik a tanteremben ,,ott van minden tanulé kezében”) a témegoktatds
nagy fegyvere, mert megmutathaté rajta az oktatdspolitika ,,jol szervezettsége”
és nagyvonalisdga, kiilonosen, ha a tankényv a tanuldk szdmdra ingyenes. A
tankdnyv mint hasznos osztdlytermi segédeszkoz poziciéjit még a legradikdli-
sabb fejlesztési szakemberek sem akarjidk megingatni, 4m allithaté, hogy a tor-
ténelemtankdnyvnek csak ott lehet egyeduralkodd szerepe, ahol a kdzoktatds
struktirdja mereven kdzpontositott, és tomegoktatdsra van el8irdnyozva.

(ii) Az Euroclio felmérése szerint a tankonyvek tantermi egyeduralmatdl valé
elmozdulds sok eurdpai orszdgban zajlik, az elmozdulds f6 irdnya pedig (a digi-
talizdcié mellett) a kiscsoportos és differencidlt tanitds. Mdsként fogalmazva:
minél tobb tanulé tanul térténelmet és minél kozpontositottabb médon, an-
ndl inkdbb domindl az 6rdn a tankonyv. Illetve forditva: ha a torténelem va-
laszthaté tantdrgyi stdtuszba keriil (azaz csak a tanuldk egy része tanulja), ak-
kor nemcsak differencidltabb megkozelitésekre van méd, hanem a tankdnyvtdl
val6 eltdvoloddsra is. A differencidlt oktatds (tehetséggondozds) a tankényv
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ellen dolgozik, és ha ellenséges viszonyrdl nem is, de a kettd érdekellentétérdl
bizonyosan beszélhetiink. Sajnédlatos médon a tankényv pedagédgiai médium
funkciéja nem egy esetben tankényvi egyeduralomba, s6t médszertani egy-
sikdsdgba csap dt. Ez els6sorban azokban az orszdgokban torténik, ahol nincs
szabad tankdnyvpiac, ahol korldtozottak a tankdnyvek versengésének feltételi.

(iii) A tankdnyvnek mint médszertani segédeszkoznek tobb kihivassal is szem-
be kell néznie. Az informatikai technolégidn alapulé fejlesztések (pl. inter-
aktiv tdbla, webkamera-, tablet- és okostelefon-hasznalat stb.), valamint a szé-
rakoztat6 torténelmi tévécsatorndk, videofilmek és -jatékok stb. (amelyek az
edutainment fogalommal irhaték le; ldsd WOJDON 2016), mind-mind kihi-
véasok, mert alternativ informdciéforrdsokat jelentenek a tanuléknak. Jelenleg
tgy tlinik, hogy ezek az iskoldn kiviili kihivdsok egyelére nem képesek alapjai-
ban megrenditeni a hagyomanyos iskolai torténelemtanitdst.

(iv) A papiralapt tankonyveknek a digitdlis (digitalizdlt) tankényvek lehet-
nek a rivdlisai. Németorszdg egyes tartomdnyaiban, egyes iskoldiban elkezdték
a papiralapt tankonyveket drasztikus mértékben digitdlis eszkozokon taldlhatd
digitédlis tankdnyvekre cserélni. Digitdlis tankdnyvfejlesztésekre mind Szlové-
kidban, mind Magyarorszdgon léteznek dllami programok. Jelenleg ott tart a
dolog, hogy a torténelemtankdnyvek papiron kiadott valtozataihoz digitalis
valtozatok is késziilnek. Ez utébbiaknak nagy el8nyiik, hogy bdrmikor frissit-
het8k, az internetelérés kiterjesztésével barhova eljuttathatdk, vagyis a terjesz-
tésiikkel nincs gond és nagy kéltség. Komoly korldtjuk viszont, hogy egyelére
nem ldtni az 4j eszkdzok haszndlatdhoz kapcsolddé és ellendrzitt médszertani
megolddsokat, amiként arra sem ismeriink jelenleg ellenérzéte vizsgalatokat,
hogy e digitélis eszk6zok (az ,,érdekességen” til) pedagdgiailag valéban haté-
konyabbak volndnak, mint a hagyomdnyos tankonyvek.

(v) A digitdlis tankonyvek mellett szimos specializalt tartalmd honlap érhetd
el. Ezek valtozé mértékii interaktiv tananyagokat tartalmaznak, és rendszerint
komoly korldtokkal rendelkeznek az iskolai felhaszndlhatdsdg terén. Az elsd
korldt az, hogy ezek a honlapok technikai hozzéférhetésége gyakran korldto-
zott, pl. specidlis programot kell telepiteni, el6zetes regisztricidhoz van kotve
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vagy fizet6s. A mdsodik korldtot az jelenti, hogy ezeknek a honlapoknak a
pedagigiai alkalmassdguk, pedagdgiai felhaszndlbatisdguk és didaktikai érté-
kiik rendszerint kétséges. A Selye Janos Egyetem torténelem szakos hallgaté-
ja, Nagy Tibor, aki 2016-ban és 2017-ben efféle honlapok kutatdsdt végezte
torténelemdidaktikai szempontbdl, a kivetkezéket llapitotta meg: A digitd-
lis tananyagokban rejl6 lehetéségek valéban gazdagok és sokrétliek. Azonban
a kiilonféle 3D modellek, virtudlis viligok, animdcidk, oktatévidedk stb. pe-
dagdgiai felhaszndldsi lehetdségeit elemezve arra jutunk, hogy jelenleg az ilyen
online tartalmak tobbségére egyéltaldn nem jellemzd az dtgondolt metodikai
és didaktikai alkalmassdg. Holott ezeknek fontos 6sszetev8knek kellene lenni-
ik a digitdlis tananyagokban, mivel térvényszer(i volna, hogy az ilyen tipust
oktatdsi segédanyagokat is (mint minden oktatdsi anyagot) bizonyos didaktikai
céloknak és funkcidknak kell aldrendelni. Ezek nélkiil a digitdlis tananyagok
csupdn a szérakoztatdst és figyelemfelkeltést szolgaljék.

9.2) Milyen tipusii térténelemtankonyvek vannak?

Az elsé tankdnyvfelosztds alapja a tankényv dltal alkalmazott domindns
modszertani eljards. Ez azt jelenti, hogy ebben a felosztdsban nem az a lénye-
ges, hogy a tananyag milyen hordozén jelenik meg (papiron vagy digitélisan),
hanem az, hogy milyen didaktikai és mdédszertani alapon van benne a tananyag
megszerkesztve.

*  Tanitdsra szdnt tankonyv (ucebnica dejepisu; history schoolbook;
Lehrbuch)

*  Munkéltaté tankényv (u¢ebnica dejepisu pracovného typu, pracovnd
ucebnica; workbook; Arbeitsbuch)

*  Kombindlt tankényv (kombinovand uc¢ebnica dejepisu; learn- and
workbook; Lern- und Arbeitsbuch), amelynek két altipusa van:

. az a kombinalt tankonyv, amelyik elkiiloniti egymadstdl a leird (szerzdi)
szoveget és a forrdsokat, valamint

e az a kombindlt tankonyv, amelyik a leir6 (szerz6i) szovegbe integrdlja
a forrdsokat.
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A misodik tankonyvfelosztds tobb szempont egyidejii alkalmazdsval tesz ki-
sérletet a torténelemtankonyvek dtfogé tipizaldsdra:

9.2.1) Tanitdsra szdnt térténelemtankényv. Az ilyen tipust tankényv tdl-
nyom¢ részét a tankdnyvszerzd(k) szovege, témakifejtése alkotja, ami mellett
szinte ismeretlenek a forrdsok. Tartalmi értelemben ez a tankonyvtipus arra
alapozddik, hogy a benne foglalt tudds mércének (standardnak) szdmit: tar-
talmdt a szerz6k mindenki szdmadra elsajdtitandénak, érthetének, sé6t magitdl
éreédének gondoljék, emiatt gyakorlailag nines benne tanuldst segitd didaktikai
appardtus. Mddszertanilag a pedagdgus dltal irdnyitott frontdlis osztdlytermi
foglalkozdson alapul, a benne foglalt tananyag feldolgozdsa pedig kimertil
a szerzdi szovegre rakérdezd kérdésekben. Ezzel a tankdnyvtipussal a pedagé-
gus a tankdnyvben leirt, és a tanuldk szdmdra egységesen rendelkezésre 4ll6
tananyagot ,,atadja’, ,,letanitja’, ,,megtanitja’. A torténelemdidaktikusok ki-
mondottan elavultnak tartjék az ilyen tankonyvet.

9.2.2) Kronolégidn alapulé torténelemtankényv, amely a ,,f6bb” eseménye-
ket idérendben taglalja.

Noha a kronolégia a torténelmi tudat egyik kézenfekvd, évezredek 6ta al-
kalmazott technikdja, mechanikus kévetésében — kiilondsen a tankonyvekben
— a korszer(i pedagégia tobb problémdt l4t.

A kronolégidval kapcsolatos elsé probléma, hogy a kronoldgia alapi tor-
ténelemtanulds ellentétes azzal az 4ltaldnosan elfogadott didaktikai szabéllyal,
amely szerint a tanulds a konkréttdl az elvont felé, valamint a kozelebbitdl a td-
voli felé halad (kiiléndsen a fiatalabb tanulékndl). Ezzel szemben a térténelmi
kronoldgia alapjdn a tanuldk az id8ben legrégebbi (pl. 8skor), a térben is tévoli,
és tartalmilag is elvont (pl. homo habilis, redisztribuiciés gazdasdg) események-
kel kezdik a torténelem tanuldsdt.

A kronoldgidval kapcsolatos mdsodik probléma, hogy az csak ldtszdlag ké-
zenfekvd. Ez azt jelenti, hogy a tanuléknak tanulniuk kell kiilonbséget tenni
egy esemény konkrét ddtumhoz kotése (datdlds), és tobb esemény egymdshoz
képesti idérendbe dllitdsa kozott. Erre utal magyar szakembereknek az aldb-
bi megillapitdsa: ,,Az Orszdgos Pedagdgiai Intézet dltal végzett felmérések azt
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mutatjik, hogy a tanulék a Mikor volt? kérdésre 79,3%-ban adtak helyes vé-
laszt. De amikor az eseményeket idébeli sorrendbe kellett dllitaniuk, akkor a
helyes vélaszok ardnya 32,2%-ra csokkent.” (CSEPELA — HORVATH — KA-
TONA - NAGYAJTAI 2003: 256)

9.2.3) Tematikus torténelemtankonyv. Ez a torténelmi jelenségeket témdk-
ba rendezve vizsgdlja, mégpedig gy, hogy nem veszi figyelembe a torténelmi
események idérendjét. Pl. vdrosok fejlédése, a pénz viltozdsai, vagy a valld-
sok kérdése vizsgilhaté idSrendtdl fiiggetleniil, akdr dgy is, hogy mdlt és jelen
jelenségei szabadon keverednek. Egyes orszdgokban, mint pl. Nagy-Britan-
nidban a torzstananyag eleve tematikus felosztdsd, és ezt a felosztast kovetik
a tankdnyvek. (DAWSON 2008: 5) Jellegzetes mddszertani megoldds, hogy
a tematikus tankényv valogatott esettanulmdnyok sordt kozli, vizsgdlja. A te-
matikus torténelemtankonyv a mélységelvet koveti (egy-egy téma mélyére ha-
tol), egytttal azonban magiban hordozza a veszélyt, hogy a tanulék tudatdban
a tananyag atomizdlédik.

9.2.4) Forrisko6zl6 tankényv (u¢ebnica dejepisu ktord vyuziva pramene ¢i
skamatelsky pristup). A forrdskozl téreénelemtankdnyvben a leird szerzéi szo-
veg mellett nagy ardnyban taldlhatdk forrdsok: tdrgyi forrdsok (a tankényvben
ezek fotdja), szoveges, képi és statisztikai forrdsok, ritkdbban korabeli filmes
vagy hangos forrdsok. Tartalmi értelemben a forrdskozl8 tankdnyvtipus egy-
részt azon alapul, hogy a tankdnyv leird szovegét szervesen kiegészitik, hitele-
sebbé és életszertibbé teszik a forrdsok. Mdsfeldl azon, hogy a torténelmi tudds
megkozelithetd és megszerezhetd jol megvalogatott és didaktikailag el6készitett
forrdsok tanulmdnyozdsa dltal. Médszertani értelemben a forrdskozl§ tan-
konyv a motivélé képességfejlesztés modszerét alkalmazza. A benne taldlhaté
didaktikai appardtus részben a leird (szerz6i) szoveg, nagyobb részben pedig
a forrdsok megértését, feldolgozasdt elésegité kérdések, feladatok és gyakorla-
tok. Megjegyezziik, hogy a tankonyvi forrdskozlés 1989 eldte Kelet-Eurépdban
nem volt gyakorlat, vagy ha mégis, akkor a kozdlt forrdsok 6sszevdlogatdsdt
egyetlen ideoldgiai szempontnak rendelték ald.
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9.2.5) Torténelmi szoveggytijtemény, forrisgytijtemény, torténelmi ol-
vas6koényv. Ezek a forrdsk6zlé tankonyv vélfajai. Leggyakrabban szoveges for-
rasokat tartalmaznak, ritkdbban képieket, teljes vagy szemelvényes formdban,
idénként toreénészi jegyzetekkel, magyardzatokkal ellitva. A jé szdveggytjte-
mény az frott forrdsok széles miifaji skdldjat tartalmazza: oklevélszovegeket,
torvényeket, birdsigi iratokat, leveleket, napldkat, Gjsdgszovegeket, onéletraj-
zokat, memodrokat (H. J. Pandel felosztdsa). Egy mdsik felosztds szerint a for-
risgydjteménynek tartalmaznia kell monumentumokat és dokumentumokat
(pl. kronikarészletek, levelek), kozvetlen résztvevétdl és masodkézbél szdrmazé
szoveget (pl. memodr, Gjsdghir), normativ és deszkriptiv szovegeket (pl. tor-
vény, jegyz6konyv), magin és hivatalos iratokat (V. Kratochvil felosztisa). A
torténelmi szoveggylijtemény, forrdsgylijtemény és torténelmi olvasokonyv is-
kolai hasznalatdhoz elengedhetetlen a kidolgozott didaktikai appardtus.

9.2.6) Feladatgytijtemény, munkafiizet (cvi¢ebnica, pracovny zosit). Méd-
szertani értelemben ezek a képességfejlesztés modszerei. Kognitiv értelemben
a problémakézponta gondolkoddson alapulnak, amennyiben mind a feladat-
gyljtemény, mind a munkafiizet a torténelmi tuddst kérdések, feladatok és
gyakorlatok formdjédban tartalmazza. Régen a munkafiizet egy iires fiizet volt,
amibe a tanuldk beirtdk az adédé feladatokat. Manapsig a feladatgytjtemény
vagy a munkafiizet jellemzéen a torténelemtankonyv kiséréje, kérdések, felada-
tok és gyakorlatok térhdza, rendszerint megoldékulccsal elldtva.

A feladatgytijtemény, munkafiizet nagy el6nye, hogy nemcsak ismereteket, ha-
nem képességeket is fejleszt. Az ismereteket pl. azdltal fejleszti, hogy a kérdések
és a feladatok a lényegkiemelés eszkozei. A képességeket pl. azdltal, hogy a gya-
korlas/gyakoroltatds a rogzités, a tuddselmélyités médszere. Tovabbi elénye,
hogy mivel konnyen pdr- és csoportmunkavd alakithaté, a munkafiizet képes
megbontani, lazitani a frontdlis médszert. A feladatgytjteményt vagy mun-
kafiizetet haszndlé tancsoportban a pedagégus feladata, hogy képes legyen
a hatékony munkaformdk és a szakmai-médszertani kérdések terén (Hogyan
csindljam?) eligazitani a tanulékat. Haszndlatdnak tovébbi sziikséges és elen-
gedhetetlen feltétele, hogy a feladatok megolddsa sordn a pedagdgus folyama-
tosan ellendrizzen, korrigdljon, pétoljon.
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9.2.7) Munkdltat6 tankonyv; képességfejleszté munkafiizet, didaktikailag
elkészitett forraselemzés. E tankdnyvtipusok kiilonbségeit és hasonlésdgait
az alabbi tdblazat segitségével tessziik dttekinthetdbbé. [18. tdbldzat]

Munkaltat6 tankényv

Képességfejleszté munkafiizet, didaktikai-

lag elékészitett forrdselemzés

A munkdltaté tankonyv a ké-
pességfejlesztés, és ezen beliil a
feladatrendszerrel segitett tani-
tas/tanulds (mint médszer) tipi-
kus tankonyvtipusa.

A munkdltaté tankonyv felté-
telezi és segiti a tanuldk aktiv
szereplését — ellentétben pl. a
tanitdsra szdnt torténelemtan-
konyvvel.

A tanuléi munkdltatds foko-
zdsa érdekében a munkdltatd
tankonyv forrdsokat, valamint
jelentds mennyiségli és taxono-
miailag megalapozott mindségt
didaktikai appardtust tartalmaz.
A munkdltaté tankonyvben ta-
ldlhaté forrdsok épp ez utébbiak
altal, tehdt tanuléknak felkinale
kérdések, feladatok és gyakorla-
tok dltal, azok segitségével vél-
nak didaktikailag-metodikailag
feldolgozhatéva.

A munkiéltaté tankonyv félaton
4ll a tanitdsra szdnt torténelem-
tankdnyv, és az intenziven ké-
pességfejleszté  munkafiizetek
kozote.

A képességfejleszté munkafiizet és a didak-
tikailag eldkészitett forrdselemzés abban
kiilonbdznek a munkéltaté tankonyvedl,
hogy az elébbi kettd abszolut prioritdssd
teszik a feladatmegolddst, a munkdltatdst.
Mis széval: a munkaltaté tankonyvvel el-
lentétben a képességfejleszté munkafiizet-
ben és a didaktikailag el8készitett forrdse-
lemzésben nincs leird (szerz6i) széveg.

A képességfejleszté munkafiizetben taldl-
haté feladatok és forrdsok tanuldi feldol-
gozdsa jelentds tanuldi aktivitdst, részletes
elemzést, célirdnyos tevékenykedtetést je-
lent. Ez megfelel a mélységelvnek.
Bizonyos tekintetben a didaktikailag els-
készitett forrdselemzés a legradikélisabb
tankonyvtipus. Amig ugyanis a képesség-
fejlesztd munkafiizet a hagyomdnyos tan-
konyvet egésziti ki, addig a didaktikailag
elékészitett forrdselemzés egyaltalin nem
szimol hagyomdnyos leiré (szerzéi) szo-
veggel. Alkalmazéi azt dllitjdk, hogy a leird
szoveg nemcsak a forrdsok megfontolt vd-
logatdsa és alapos didaktikai eldkészitése
miatt mell6zhetd, hanem azért is, mivel a
tanuldk értelmezési lehetdségeit is nyitva
kell hagyni.

A radikdlis torténelemdidaktikusok (pl.
Heinz Dieter Schmid) az 1970-es évek 6ta
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Mivel a munkdltaté tankdényv
alapvetéen hagyomdnyos tan-
konyv (ebben kilonbozik a
feladatgytjteménytél),
a tanuldi
maszkodik a kordbbi tdrténé-
szi értelmezésekre. Didaktikai

ezért
munka erésen ta-

appardtusa dltal viszont képes
timogatni a tanulék folfedezd
szellemi munkdjét, képes ser-
kenteni a részletesebb, mélyebb
elemzést, és a célirdnyos tanuléi
tevékenykedtetést.

fejlesztenek és irnak olyan tankényveket,
amelyekben a forrdselemzd-cselekedtetd
tevékenységet egydltaldin nem kiséri leiré
(szerz6i) szoveg. A didaktikailag el6készi-
tett forrdselemzést azéta nagyban el8lendi-
tette, hogy alapvetéd mindségi javulds tor-
tént a torténelemtankdnyvek didaktikai
appardtusiban.

A misik két tabldzatbeli tankonyvvel el-
lentétben a didaktikailag el8készitett for-
raselemzésben nem egyszertien kérdések,
feladatok és gyakorlatok vannak, hanem
komplex feladatsorok, feladatrendszerek
(modulok).

A didaktikailag elékészitett forrdselemzés
(technikai értelemben) két véltozatban
késziil. A tanulék megoldatlan valtozatot
kapnak. A pedagégus példdnydban azon-
ban benne vannak a feladatok konkrét
vagy optimdlis megolddsai (a zart ill. a nyi-
tott feladatokra), emellett a pedagdgusnak
rendelkezésére 4ll a feladatsorok operaci-
onalizdcidja, vagyis 1épésrdl 1épésre vald
megvaldsitdsa.

A didaktikailag elékészitett forrdselem-
zés nagyon kevéssé eredményorientdlt,
amennyiben szinte lehetetlen dltala stan-
dardként meghatdrozott tuddst szerezni.
Viszont a kozos munka alkalmas arra,
hogy figyelembe vegye (harmonizdlja) a
kiilonbo6z6 képességli vagy tempdji tanu-
16k igényeit. Gyakorlat bizonyitja, hogy a
munkaltaté tankonyv a tanulék szdmdra
mozgalmas, pl. azért, mert a kozos gondol-
koddst kisérd nyilt vita gyakran konfliktu-
soktél sem mentes.

111



[Erdélyi Magyar Adatbank]

Megjegyzések a 18. tébldzathoz:

Tobb oka van, hogy azokat a tankonyvtipusokat, amelyek intenziven alapul-
nak a képességfejlesztd modszereken, kiemeljitk a tdbbi médszer ill. tankényv-
tipus kozil.

(Az intenziv képességfejlesztéshez soroljuk: a kérdéseket, feladatokat és gyakor-
latokat; a feladatrendszerrel segitett tanuldson beliil: a munkaltaté tankonyvet,
a feladatgytijteményt és a munkafiizetet; a képességfejleszté munkafiizetet; a
didaktikailag elékészitett forrdselemzésen beliil a Kratochvil-féle empatikus
feladatsort.)

(i) Els6 okunk, hogy mindegyik a t6rténelmi tudds iskolai alkalmazdsinak na-
gyon konkrét formdja. A komplex és szakmailag célzott feladatsorokban mii-
kodés kozben valdsul meg a korszer(i iskolai térténelmi tuddsnak mind a négy
eleme: a tanul6k nemcsak ismereteket szereznek, hanem a foglalkoztatds révén
miikdé képességeket is; a feladatsorok folyamatjellegtiek, és a narrativ kom-
petencidra fékuszdlnak.

(ii) Mindegyik tankonyvtipus tanitdsi/tanuldsi médszere azon alapul, hogy a
pedagdgus — a tanulékéndl sokkal megalapozottabb és szélesebb tudds birto-
kéban — célzottan valogatott és didaktikailag elékészitett feladatokat hajt végre
a tanulékkal egyiitt.

(iii) A harmadik ok, hogy mindegyik olyan csoportos tevékenység, amely
osszhangban van a korszerti motivalé médszerekkel, a toérténelemtanulds op-
timdlis tipusaival, valamint az iskolai térténelemtanitis jelenleg definidlt fela-
dataival. E tankonyvtipusok haszndlata sordn a pedagdgus szerepe és feladata a
munkaltatds szakmai értelmének vildgos meghatdrozdsa, a munkadltatds rugal-
mas vezetése, Osszességében a kiozos munka értelmének és lendiiletének fenn-
tartdsa. A munka lényege az aktiv tanuléi revékenykedtetés (a meghgyeléstdl a
tiizetes vizsgdlaton a projektig), és a kizdsségi munka.

9.2.8) Tandri kézikonyv (prirucka, rukovit ucitela; teacher’s book). Optimalis
esetben minden tipust térténelem tankdnyvhoz tandri kézikonyv 4ll rendelke-
zésére. A j6 tandri kézikonyv nemcsak a tananyag médszertani feldolgozdsinak
konkrét 1épéseit, id6beli beosztdsat, lehetséges stratégiai atjait stb. tartalmazza,
hanem a tankonyvi feladatok megolddsait, fénymdsolhat6 anyagokat stb. is.
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9.3) Milyen részekbdl 4ll a torténelemtankonyv?

Az aldbbiakban a torténelemtankonyvek jellemzd szerkezeti egységeit a
forrdskozl§ toreénelemtankdnyvre és a munkdleatd tankdnyvtipusokra vetitve
vizsgaljuk. Természetesen az egyes szerkezeti egységek ardnya és pontos szere-
pe mindig a konkrét tankonyvird(k) koncepcidjanak kérdése; valtozd célok és
ardnyok mellett azonban az aldbb felsorolt szerkezeti egységek szokték alkotni
a legtobb torténelemtankdnyv-tipust:

o leird vagy szerzdi szoveg
*  forrdsok
*  didaktikai appardtus

. torténészi munkamédszerek

9.3.1) A torténelemtankonyv elsd egysége a leiré vagy szerzdi szoveg (autors-
ky/vykladovy text; descriptive/authorial text). Ez képezi a tankonyv alapszove-
gét, amelyet a tankdnyv szerzdje irt, vagy szerzéi irtak. Minden tankényvi leir6
szovegre kivétel nélkiil érvényes, hogy az valamilyen szempontd el8zetes gyfij-
tés, valogatds, rendezés eredménye. Ez azt jelenti, hogy semelyik tankényv
nem tartalmaz ,,mindent”; ezt a tankonyvek nem tudjdk, és rendszerint nem is
akarjak megtenni. Ellenben azt a tuddst, amelyet megfogalmaz, azt valamilyen
szubjektiv szerzéi szempont vélogatds alapjdn teszi.

Mivel a leird (szerzdi) széveg dnmaga is sajdtos torténelmi beszédmdédnak (nar-
raciénak) szdmit, ezért egyes torténelemdidaktikusok (pl. Monika Vinterek)
arra figyelmeztetnek, hogy a pedagégusnak tudatosan torekednie kell, hogy
a tanulék megtanuljdk nemcsak a torténelmi forrdsok olvasdsit, hanem egyél-
taldn a tényszer(i (non fiction) szovegek olvasdsit is.
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9.3.2) A torténelemtankonyv mdasodik egysége a forrdsok. [19. tdbldzat]

A torténelemtankonyvi forrdsok tipusai
(typy $kolskych historickych pramenov)

o elsddleges (primér; egykort, korabeli) forrds

* madsodlagos (szekundér; késébbi, utélagos) forrds

* irott forrds (vagy maga a forrds szovege, vagy a forrds szévege lefényképezve)

o képi (ikonikus) forrds (arckép, festmény, karikattra, rajz, plakdt stb.)

e tdrgyi forrds (konkrét tirgy, pl. haszndlati tdrgy, fegyver, esetleg a tdrgy
képe)

o statisztikai jellegii forrds (pl. statisztikai tdbldzat, kordiagram, oszlopdiag-
ram, vonalas grafikon stb.)

* filmes, hangos vagy illatos forrds

(Szlovékul: primdrny a sekunddrny pramen; skolsky historicky pramen pi-
somny, obrazovy, graficky, hmotny, Statisticky; filmovy; zvukovy; vonavy)

Megjegyzés a 19. tablézathoz:

Torténelemdidaktikusok egy csoportja (Z. Benes, V. Kratochvil, D. La-
bischova) forrésok helyett gyakran didaktikai médiumokrél ir, abban az ér-
telemben, hogy a forrdsok (minden véltozatukban, beleértve a tankdnyvet és az
internetet is) a torténelemrdl valé tudds hordozéi, kozvetitdi, tehdt médiumai

(didaktické médium).

9.3.3) A torténelemtankonyv harmadik egysége a didaktikai apparatus (di-
dakticky apardt; didactical apparatus). Tartalmazzon bdr kivédléan megirt leird
(szerzi) szbveget, valamint sok és alkalmas forrdst, a térténelem tankény csak
ugy képes betélteni korszert torténelemdidaktikai funkcidit, ha kidolgozott
didaktikai appardtussal rendelkezik.
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9.4) A didaktikai appardtus részei, egységei a kovetkezdk:

e kép: kép mint illusztrici6 és kép mint forrds
. minilexikon, miniéletrajz

e kérdések és feladatok

*  gyakorlatok

. torténészi munkamédszerek

Egyes szakemberek szerint a tankonyvek didaktikai appardtusdba (a fogalmat
tdgabban értelmezve) bele tartoznak a kovetkezdk is:

*  didakrtikai appardtus, amely a tananyag megjelenitésére szolgal (pl. a
leiré/szerzdi szdveg)

*  didakeikai appardtus, amely a tankényvben valé tdjékozéddst, annak
hasznalatdt segiti (pl. utaldsok a tankonyv egyes részeire, kis képi jelek)

*  didakrikai appardtus, amely a tananyag elsajdtitdsdt irdnyitja, szerve-
zi (pl. haszndlati utasitdsok, kérdések, feladatok, gyakorlatok) (LA-
BISCHOVA-GRACOVA 2008: 32)

9.4.1) A didaktikai apparatus elsé egysége a kép (obraz; image, icon). A képek
célja és feladata a szemléltetés, valamint a tanulék képzelSerejének serkentése
a vizudlis vildg dltal. Az egyre tokéletesebb fotdtechnika vildgdban a képek
igen ldtvanyos részévé viltak a torténelemtankonyveknek. Amig a 20. szdzad
kozepéig még Nyugat-Eurépdban is csak elvétve voltak képek a torténelemtan-
konyvekben (azok is fekete-fehérek), méra a legtobb torténelemtankonyvben
domindlnak a képek.

Kép kétféle van: kép mint illusztricié (pl. egy torténelmi személyiség port-
1éja), és kép mint forrds, dokumentum (pl. a ,,Mit kivin a magyar nemzet”
olvashaté fényképe).

A kép mint illusztricié kategéridjaba tartoznak mindazok a képek, térképek,

illusztréciok, rajzok, 4dbrdk, garfikonok stb., amelyeket nem kisérnek elem-
zést-értelmezést segitd kérdések és feladatok. Velitk kapcsolatban felmeriil a
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kérdés, hogy a tankonyvnek ezek az elemei mi célt szolgdlnak, illetve hogy a
tanulds milyen mélysége varhaté el t6liik. Vajon a céljuk és feladatuk a szemlé-
letesség vagy a didaktikai célszertiség? Nincs kétség, hogy a képi illusztraciok
a tananyag szemléletessé tételét, a képzelSerdt szolgdljdk, igy valéban felkeltik a
tanuldk figyelmét, és segitik a tananyag bevésését (f8leg a vizudlis tipusd tanu-
16kndl). A torténelemdidaktikusok azonban rdmutatnak arra az ellentmondd-
sdra, amely szerint az illusztrcié jellegli képek pedagdgiai haszna kétséges, mi-
vel nagyon kevés informdci6 van arrél, hogy a képek puszta megtekintésébdl
mi marad meg tartdsan a tanulok tudatdban. A képi illusztricidk egyértelmiien
a tankonyv javdra vannak, viszont gyakori jelenség, hogy a tankdnyv design-ja
korszer(, tartalma nem az.

A kép mint illusztricié sajdtos vélfajai a gondolatdbrdk (mind-map), folya-
matdbrak, folyamatsémak, tibldzatok stb. A gondolatibriknak nem annyira a
dolgok ldttatdsaban van szerepiik (hiszen benniik a ,,dolgok” vonal- és jelszé-
szerliek, tehdt képi értelemben nem atraktivak), hanem a soruksirdk littatdsa-
ban, dttekintésében van fontos szerepiik. Féleg arra alkalmasak, hogy rajtuk
leegyszertsitve dbrézolédjanak, érthetdbbé vdljanak egyébként bonyolult jelen-
ségeket (pl. tdrsadalmi vagy nemzetkozi kapesolatok rendszere, dllamszerkeze-
teket, intézmények rendszere).

A gondolatdbrék nagyszertien képesek bizonyitani, mennyire fontos, sét elen-
gedhetetlen, hogy a képekhez feladatokat csatoljunk. Hiszen a gondolatibrik
csak és kizdrolag gy haszndlhatdk, ugy kelthetSk életre, ha a tanuldk vala-
milyen feladatot oldanak meg veliik, dltaluk. Pl. verbalizdljak egy kronoldgiai
tdbldzat évszdmait, vagy szoban osszefoglaljak egy folyamatdbra tartalmdt, pl.
Milyen egységekbdl 4ll és hogyan mikédik a USA torvényhozdsa? (A témdrdl
ldsd még pl. CSEPELA Jdnosné 2010, és MAKK 2010.)

A torténelemdidaktika azon az 4lldsponton 4ll, hogy a tankdnyvekben nével-
ni kell a képek mint forrdsok ardnydt. E helytitc a képi forrdsok kozé érjitk
nemcsak a sz6 legszorosabb értelmében vett képeket, hanem minden forrést,
amely a tankonyvben képként jelenik meg, tehdt a gondolatdbrikon kiviil
pl. a statisztikai jellegli forrdsokat is (statisztikai tdbldzat, kdrdiagram, osz-
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lopdiagram, vonalas grafikon). Nem cél, hogy minden kép tanérai feldolgozis
tirgya legyen, de az cél, hogy az arra alkalmas képek a tanulds és a tudds for-
rasaként szolgdljanak. A képek gy tudnak a tanulds és tudds forrdsai lenni, ha
kidolgozott didaktikai appardtus kiséri 8ket, azaz munkaltatds kapcsolédik
hozzdjuk. Nagy kiilonbség pl., ha egy tankonyv egy épiilet alaprajzdt vagy egy
zenekottdt feladatok nélkiil vagy azokkal egyiitt kozol: az elébbi esetben az
alaprajz és a kotta ,,holt” illusztrdciok; kérdésekkel és feladatokkal elldtva vi-
szont a tanulds/tud4s forrdsai. (Elisabeth Erdmann német térténelemdiaktikus
a torténelemtankonyvi képek fontossdga kapcsdn egyenesen ,,vizudlis alapké-

pességekrdl” [visual literacy] ir; ERDMANN 2007: 26-35.)

A képeknek mint forrdsoknak az ad értelmet a torténelemdidaktikusok sze-
rint, hogy a térténelemtankdnyvet éppen médszertani hordozéeszkdz-, azaz
dtgondolt pedagdgiai segitség-volta kiilonbozteti meg a nem iskolai felhasznd-
ldsi célu konyvektdl. Egyszertien fogalmazva: egy konyvesiizlet megengedheti
magdnak, hogy ldtvinyos, szines, illusztralt, de esetleg kétes tartalmu konyvet
druljon. A koznevelés fontos helyszineként azonban az iskoldnak ragaszkodnia
kell a tankdnyvek koncentralt szakmai-didaktikai ész- és célszertiségéhez, vala-
mint a kozoktatds meghatdrozott didaktikai céljaihoz. (Tovdbbi érvek a forrds-
értékl képek mellett: VAJDA — BENYI 2011: 111-118.)

9.4.2) A didaktikai appardtus mdsodik egysége a minilexikon, miniéletrajz.
A torténelemtankdnyvekben gyakran taldlhaték olyan kiemelt egységek (pl.
szines négyzetben vagy széljegyzetként), amelyekben a torténelmi szakkifeje-
zések, kulcsfogalmak rovid magyardzata, vagy személyiségek tdmér életrajza
taldlhat6. A benniik taldlhat6 idegen szavak vagy roviditések (pl. ,,lat.”) feloldd-
sa, vagy az adatok pontos értelmezése (pl. a ddtumok a sziiletésre-elhaldlozdsra,
vagy az uralkodds kezdetére-végére vonatkoznak) kiilon odafigyelést igényel.

9.4.3) A didaktikai appardtus harmadik egysége a kérdések és feladatok (uceb-

né otdzky, tlohy; questions, tasks). A kérdések és a feladatok hasonlésdgait és
kiilonbségeit az aldbbi tdbldzat segitségével tessziik érthetbbé. [20. tibldzat]
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A kérdés jellemz8i

A kérdés és a feladat
koz6s jellemzdi

A feladat jellemz8i

A kérdés olyan di-

Mindkettd segitheti a

A feladat olyan di-

dakrikai eszkoz, amely | szovegértést. daktikai eszkoz, amely
a tuddstartalmat meg- a tuddstartalmat meg-
vélaszolandé  kérdés- oldandé  feladatként
ként fogalmazza meg. fogalmazza meg.

Didaktikai értelemben | Mindkettd  ellendriz- | Didaktikai értelemben

a kérdések jellemzden
a torténelmi
tekre

(adat, tény, fogalom),
kisebb részben az {téle-
tekre; nézet, vélemény)
vonatkoznak.

ismere-

heti a feldolgozandé
forrds (szoveg, kép stb.)
megértésének mérté-
két, s azt mindkettd
tartosithatja is.

a feladatok kisebb rész-
ben a térténelmi isme-
retek  alkalmazdsdra,
nagyobb részben a ké-
pességek alkalmazdsira
szolgdlnak.

A kérdés nyelvi forma-
ja az eldontendd vagy

kiegészitendd  kérdd
mondat.
Pl Elémozditotta-e

Nyugat-Eurépa  ka-
tonai integracidjit az
a tény, hogy 1949-re a
Szovjetunié is kifejlesz-
tette sajat atombombd-
jat2 Mikor és hol irtdk
ald a NATO alapokmi-

nyat?

Mindketté elémozdit-
hatja a nyiltan ki nem
mondott  (implicit)
tudds megfogalmazd-
sat.

A feladat nyelvi formd-
ja a felszélité mondat.

Pl Soroljitok fel azokat
az orszdgokat, amelyek
2007 végén az Eurdpai
Unié tagéllamai voltak.
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A kérdésre adandé va-
lasz rendszerint rovid,
egy-egy sz0 vagy mon-

dat.

Kivételt képeznek a vé-
lemény tipusi kérdé-
sekre adandé vélaszok,
esetében a
kiegészitendd kérdésre

amelyek

nem lehet egy széval
valaszolni.

Pl. Mi a véleményed

A kérdések és a fel-
adatok  kérdezhetnek
ill. feladatot adhatnak
vagy a
szovegre, vagy a forrd-
sokra.

leird/szerzdi

Bérmelyikre vonatkoz-
nak, fontos, hogy koz-
tiik ne csak részletekkel
kérdések
és feladatok legyenek,

hanem

foglalkozd

dtfogd, Osz-

szefoglalé kérdések és

A feladatok megolds-
sai nemcsak bdvebb
terjedelmiikben  kii-
16nbdznek a kérdésre
adandé vélaszoktdl, ha-
nem tartalmuk mind-
ségében is. A feladatok
jellemz8en a bonyolul-
tabb kognitiv struked-
rak didaktikai kiséréi,
ebbdl kovetkezden ese-

tenként tobb megolda-
suk lehet.

mint
a nemzetkdzi konflik-

a  hdiboruardl, feladatok is, amelyek a
feldolgozott tananyag
tusok kezelésének egyik

moédjardl?

osszeftiggéseinek meg-
teremtésére (koheren-
cia) szolgilnak.

Megjegyzések a 20. tdbldzathoz:

(i) Mind a kérdések, mind a feladatok igen hasznos didaktikai eszkdzei az Gj
ismeretek megszerzésének vagy bévitésének éppuigy, mint a tananyag elmélyi-
tésének és rendszerezésének (pl. a tanulds 6sszegzd fazisiban). Ennek megfele-
l8en vannak feldolgozé, rogzitd, elmélyitd, alkalmazé, kombinatorikus és
véleménynyilvdnité kérdések és feladatok.

(ii) A forrdsok elemzése és értelmezése alapveten kérdések és feladatok 4ltal
valésul meg. A feladatmegoldds vagy annak kisérlete nagyon intenziv aktivitds:
szdmos akcidt, miiveletet vagy problémamegolddst kovetel a tanulékedl. Mind
a kérdések megvélaszoldsa, mind a feladatok megolddsa torténhet széban vagy
irdsban. A feladatok és a gyakorlatok nyelvi formdja szempontjdbdl 1élektani-
lag célszerd, ha azok tébbes szdimban irédnak (;,soroljdtok fel”; ,,vizsgaljdtok
meg”), és felkidltojellel végzddnek.
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(iii) A forrdsokkal kapcsolatos feladatmegolddsok sordn ,,az egyes feladatok
dltaldban valamilyen fejlesztési célhoz kapesolédnak, igy leggyakrabban intel-
lektudlis (ismeretfeldolgozé, gyakorld, ismeretalkalmazé), szocidlis (kooperd-
ciés, kommunikativ, szociomordlis), manudlis (gyakorld, alkalmazd) és alkotd
(tervezd, szervezd, konstrudld, el6adéi) jellegti feladatok lehetnek.” (BABOSIK
2006: 50-60)

9.4.4) A didaktikai appardtus negyedik egysége a gyakorlatok (cvicenia; exer-
cises). A gyakorlat olyan didaktikai eszkoz, amely a tuddstartalmat megismé-
telt, tobbszor végrehajtott feladatként fogalmazza meg. Didaktikai értelemben
a gyakorlatok jellemz8en a képességek alkalmazasdra és rogzitésére szolgdlnak,
taxonémiailag pedig kimondottan a bonyolultabb kognitiv struktirdk fejlesz-
tését és rogzitését célozzdk.

A gyakorlat nyelvi formdja a felsz6lit6 mondat; ez esetenként tartalmazza
a ,,Gyakoroljdtok” felszdlitist, mds esetekben erre nincs sziikség. Pl. Gyako-
roljdtok a térképes tdvolsigmérést a mellékelt torténelmi térképen! Mérjétek
és hatdrozzdtok meg 10 kiilonbozd telepiilés Bécshez viszonyitott tévolsdgat!
Vagy: Allitsitok idérendbe az 4ltalatok legutobb befejezett tankonyvi fejezet
f&bb torténelmi eseményeit! Egy tdbldzat két pirhuzamos oszlopéba irjatok be
a magyar és az eurépai eseményeket!

A gyakorlds — amelyet a konkrét célnak megfeleléen széban vagy irdsban lehet
végezni — viszonylag iddigényes tevékenység. Taldn ez az egyik oka, hogy a tor-
ténelemtankdnyvekben kevéssé alkalmazzik, holott a gyakorlds pedagégiai ér-
téke évezredek 6ta nyilvinvalé. Sajndlatos, hogy Szlovikidban a gyakorlds csak
az dltaldnos iskola als6 fokdn természetes. A felsd tagozaton, és pline a kozép-
fokt oktatdsban a tankdnyvek nem tartjik fontosnak, nemecsak a torténelem-
tanitdsban, de mds tantdrgyakban sem. Felt(ing ellentmondds van abban, hogy
mikozben 8ssz-eurdpai szinten egyre nagyobb hangsulyt kapnak a torténelmi
képességek, akozben a torténelemtankonyvekben alig fejlédoct a képességek
gyakoroltatdsa. Holott a képességek gyakorlds, azaz elmélyités nélkiil nem tud-
nak rogziilni, vagy ha mégis, akkor rendszeres alkalmazis nélkiil visszafejléd-
nek, elhalnak. Egyes tankonyvkiaddk és -szerz6k a problémadt azzal hidaljdk 4t,
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hogy tankdnyveik egyre novekvé mértékben tartalmaznak feladatokat, feladat-
sorokat, gyakorlatokat. Ez azt jelenti, hogy ezek a kiadvdnyok azért igyekeznek
elmozdulni a feladatgy(ijtemény, munkafiizet, munkdltat6 tankonyv, képesség-
fejleszté munkafiizet és didakrikailag el6készitett forrdselemzés irdnydba, hogy
bévitsék a gyakorlds didaktikai lehetdségeit.

9.4.5) A torténelemtankdnyv 6todik egysége a torténészi munkamédszerek.
A korszerli tankdnyvekben a leiré (szerzdi) szoveg, a forrdsok és a didaktikai
appardtus mellett szerepelnek olyan munkamddszerek is, amelyek a torténész
munkdjit jellemzik. Néhdny példa efféle tankdnyvi fejezetekre: Hogyan zajlik
egy régészeti feltdrds? Hogyan gytjtik gytijteményeiket a mizeumok? Hogyan
dolgozik a torténész a levéltdrban? Mit taldlhatunk és hogyan dolgozhatunk a
levéltdrban? Melyek a levéltari munka fézisai? Hogyan kérdezziink a torténel-
mi forrdsokra? Hogyan elemezziink frott dokumentumot, fényképet, plakdtot
stb.? Hogyan kell olvasni a torténeti tényszoveget? Hogyan gytjtsiink szakiro-
dalmat? Hogyan mutathatjuk be kutatdsi eredményeinket?

A torténészi munkamddszerek nem azonosak a torténeti jelenségeket leir szer-
261 szdveggel, és jelentSsen eltérnek a didaktikai appardtustdl is, amennyiben
ennek a tankonyvegységnek a torténészi feltdré és megjelenité moédszerek is-
mertté tétele a feladata. Lényeges, hogy bemutatdsuk mellett a tankonyv a gya-
korlati alkalmazdsukat is serkentse, vagyis pl. megszervezhetd egy régészeti
feltdrdsnak, egy mizeumi depozitirnak vagy egy levéltirnak a megldtogatdsa.
Misfeldl a tanulék magik is kiprébdlhatjak a torténészi munka konkrét fogs-
sainak alkalmazdsdt, pl. konkrét irott dokumentum vagy fénykép elemzésével;
szakirodalom gytjtetésével; a tanuléi kutatdsi eredmények bemutatdsdval stb.

Meg kell jegyezni, hogy ennek a tankonyvtipusnak, illetve a torténészi mun-
ka gyakorlati 1épéseit ekként kiakndzé tanuldsi/tanitdsi megkozelitésnek ko-
moly szakmai eléfeltételei vannak. Egyfeldl a pedagdgusnak (az iskoldnak) td-
mogatdst kell kapnia sajdt kornyezetétdl. Pl. sziikséges, hogy legyen a kozelben
elérhetd levéltdr, valamint hogy az iskoldnak szabadsdga legyen id6t szentelni a
levéltdr megldtogatisira. Mdsfeldl a fogadd intézményeknek késznek és felké-
sziiltnek kell lenniiik, hogy az iskoldval kapcsolatot tartsanak. Rendelkezniiik
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kell pl. mazeumpedagdgussal, aki képes olyan segédanyagokat késziteni, ame-
lyek révén a tanuldk valéban kozelebb keriilnek a torténészi munka gyakorlati
tevékenységeihez.

9.5) Hogyan késziiljiink fel a tankényv hasznélatira?

(i) Ha a tanulécsoport szdmdra rendelkezésre 4ll torténelemtankdnyv, érdemes
a haszndlat elétt megismerkedni annak dtfogé szerkezetével. Pl. célszer(i a ta-
nulékkal kézosen végigtekinteni, mely iddszakokat és témakat dleli fel a konyv.
Nagyon ajdnlott el6re megismerkedni az egyes oldalak meghatirozott struk-
turdjdval (ha van ilyen), és a didaktikai appardtusnak azzal a részével, amely
a tankdnyvben val tdjékozdddst segiti, mint pl. a tankonyv egyes részeire vald
szbveges utaldsok vagy képi jelek.

(ii) A tanév elején érdemes behatéan megismerkedni a tankdnyv jellemzd
forraskozl8 médszereivel. Pl. megfigyeltetni, hogy a tankdnyvben az eredeti
forrdsok mds szinnel vannak, vagy hogy kdvetkezetesen a tankonyvlapok egy
bizonyos helyén (pl. a lap aljén) helyezkednek el. A forrdsokkal kapcsolatos pe-
dagdgiai el6készité munka részeként érdemes megvizsgalni, hogy a tankényv
tartalmaz-e forrdsfeldolgozast segité didaktikai appardtust, pl. kérdéseket, fel-
adatokat, minilexikont, miniéletrajzot, gyakorlatokat. Ha nem tartalmaz, vagy
csak elvétve, akkor a pedagégusnak kell az operacionalizicié fazisban a forra-
sokhoz didaktikai appardtust kapcsolnia.
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10) Az iskolai torténelmi térkép

10.1) Mi célt szolgdl az iskolai térténelmi térkép?

Az iskolai torténelmi térkép ($kolskd dejepisnd mapa; map) arra szolgdl, hogy
vizudlis segitségként, impulzusként szolgdljon a torténelmi jelenségek (kor-
szakok, események, személyek stb.) féldrajzi térben val6 elhelyezéséhez. A
torténelmi topogrifidnak eléfeltételei bizonyos geografiai ismeretek. Nem
torténelemérdn tanulandé ismeret a kontinensek ismerete (pl. az USA nem
azonos Amerikdval), az égtdjak helyes haszndlata (nem jobbra, hanem keletre),
a térképi 1éptékek helyes leolvasisa stb. (A foldrajzi és a torténelmi térképek
egylittes haszndlatdnak elnyeit irja le részletesen BARACS 2009.) A torténel-
mi térképpel kapcsolatos alaptuddsnak szamit a térkép legegyszertibb jeleinek
felismerés és leolvasdsa. A torténelmi jelenségek térképen valé azonositdsin
kiviill a térkép hasznos az informdciészerzéshez: a térténelmi események he-
lyérél (pl. telepiilések, tartomdnyok, orszdgok), az idépontjardl (pl. pontos
ddtumok) és koriilményeirdl (pl. ,,Gy6ztes csata” mint jelmagyardzat), ezek
ugyanis nagy szimban szerepelnek rajta.

10.2) Milyen tipust iskolai térténelmi térképek vannak?
Alapesetben az iskolai célt térténelmi térképnek négy tipusa van:
*  tankdnyvben szerepld térkép
*  iskolai falitérkép
e iskolai térténelmi atlasz

*  foldgomb (globusz; idénként a térképnél célszertibb a torténelmi je-
lenséget ezen szemlélteni, mint pl. a Fold koriilhajézdsit)

123



[Erdélyi Magyar Adatbank]

Mis szempontu felosztds szerint vannak:

*  analég térképek (papiron kinyomtatott vagy transzperens folidrol ve-
titett térképek stb.)

e digitdlis formdban (szdmitdgéprél, digitilis tabla segitségével stb.)
megjelenitett térképek, amelyek (adott esetben) multimédids, animdlt,
interaktiv stb., azaz mozgist is szemléltetd képeket tartalmaznak

A térképeknek mdsféle felosztdsai is lehetséges. Repdrszky I11diké pl. megkiilon-
boztet foldrajzi térképet, hagyomdnyos torténelmi térképet, tematikus térképe-

ket stb. (Lasd még: REPARSZKY 2009 [b] és SZARAY 2010.)

10.2.1) A falitérkép (ndstennd mapa) tobb évszdzada része az iskolai oktatds-
nak. Elénye az egyszer(, kiilonosebb el6készitést nem igénylé megjelenités
(elég felakasztani). Szemléltetd volta jol lithatd, haszndlat kozben pedig a pe-
dagdgusnak médja van a tanuldk térképruddsic korrigdlni. A falitérkép mére-
ténél fogva leginkibb a nagyméretii folyamatok, nagy tdvolsigok, utvonalak,
nagy terek (pl. centrum és periféria kapcsolata) dbrdzoldsdra alkalmas.

A falitérkép elé val6 kidllast, a rajta valé keresést és szemléltetést mind a peda-
gbégusnak, mind a tanuléknak tanulniuk és gyakorolniuk kell. A falitérképet
mindenki sziméra jél ldthaté helyre kell felakasztani. Ugy kell hozzd odadll-
ni, hogy részben a térképet, részben az osztalyt ldssuk, azaz semmi esetre sem
hdttal a ,,k6z6nségnek”. Ez azt is jelenti, hogy akdr tandri magyardzathoz, akdr
tanuléi felelethez szolgdl a falitérkép, hasznaléja csakis magabiztos ismeretek
birtokdban tudja a térképet j6 idében és tigy haszndlni, hogy kozben ne a tér-
képre nézzen, hanem a hallgatékra. A falitérképen mutatépdlcdval mutatunk,
nem kézzel; igy messzebbre tudunk nyulni, és nem takarjuk el a feliiletét. A fa-
litérkép moédszertani hdtrdnyai kozé tartozik egyrészt, hogy legtobb véltozata
erésen elnagyold, mdsrészt hogy messzebbrdl (pl. a hdtsé padokbdl) nem na-
gyon ldthat6, harmadrészt hogy a kiilonb6zd torténelmi korszakok kiilén-kii-
16n térképet igényelnek, marpedig a falitérkép-sorozatok meglehetésen dragék.
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10.2.2) Az iskolai kézi torténelmi atlasz (Skolsky atlas dejin) elényei az ap-
r6lékossdg, és az egyéni (individudlis munka; individudlna prica) vagy kiscso-
portos (prica v malej skupine) haszndlat lehetésége. Hétrdnya viszont, hogy
a tanuldk atlaszi munkdja a pedagégus szdmdra nem ldthatd, ezért azt nehéz
ellendrizni, és — ami még fontosabb — korrigdlni. A mai iskolai térténelmi
atlaszokban egyre gyakrabban taldlhatdk kisérd illusztriciok.

10.3) Mik a térképhaszndlat buktatéi?

A torténelmi térképek helyes megértése és hatékony haszndlata az aldbbi okok
miatt nagy pedagdgiai kihivds.

10.3.1) A térképmunkdhoz sziikséges, hogy a tanul6k kisebb-nagyobb abszt-
rakcids és sematizdcids képességgel rendelkezzenek. A torténelmi térkép a tor-
ténelmi ismereteket elvonatkoztatds (absztrakcié; abstrakcia) és/vagy leegy-
szerlisités (sematizdcid; schematizdcia) Gtjdn kozli. Az elvonatkoztatds és a
leegyszertisités a térképen jelekben és szimbélumokban olt testet, amelyek-
nek a felolddsdt, értelmét a konkrée térkép kozelében taldlhaté jelmagyardzat
oldja fel. Mig egyes jelek kézenfekvéek (pl. két keresztbe tett kard csatahely-
szint jelol), addig mds szimbélumok csak fantdzidval érthetSk (pl. az iparno-
vények jelei). Problematikusak a kiilonb6z8 szinek, szindrnyalatok, vonalak és
vonaltipusok, hiszen ezek értelmezése kizdrélag a hozzdjuk rendelt jelentéssel

egylitt (felirat) lehetséges.

10.3.2) A torténelmi térképekre érvényesek bizonyos szakmai korldtok. Ez
azt jelenti, hogy a térképek sem mentesek bizonyos objektiv és szubjektiv té-
nyezdktdl.

(i) Az objektiv tényezdk kozott kell emliteni a témdk vdlogatott voltdt, a tér-
képek dltaldnosité (generalizdcid; generalizdcia) jellegét, valamint az ezekbdl
kovetkezd leegyszertisitd voltukat. A térképek értelmi torzitdsokat is tartal-
mazhatnak, amik nem feltétleniil rosszakarat eredményei, hanem egyszer(ien
a térkép dbrazoldsi korldtaibdl szdrmaznak. Pl. akaratlanul is félrevezetSk le-

125



[Erdélyi Magyar Adatbank]

hetnek a szinek, amennyiben az egyetlen szinnel dbrdzolt teriilet nem jelent
szintiszta etnikai teriiletet. Ott a valésigban tobb nemzet élt, akdr 30-40%
ardnyban is, de mivel a térkép csak a domindns nemzetet jelzi, a szimbeli ki-
sebbségek a térképrdl hidnyoznak.

(ii) A térképek szubjektiv szempontjai kozott emlitendSk a készitdk elfogult-
sdgai, mint pl. az, hogy egyes részproblémdknak a szerzék egyszerlien nem
szentelnek figyelmet.

(iii) Itc kell megemliteni az Gn. vdltozé tér problémdjinak szakszertitlen ke-
zelését. A véltozé tér problémadja azt a szakmai alapelvet jelenti, hogy az iskolai
céla térképeken minden torténelmi jelenséget a sajat kordnak megfeleld, tehdt
egykor volt foldrajzi térbe kell elhelyezni. Néhdny példa: a Rémai Birodalom
teriiletére stlyos hiba berajzolni Prdga jelét és nevét; a kozépkori Magyar Ki-
ralysdg teriiletére hiba berajzolni a modernkori Szlovék Koztdrsasdg teriiletének
kérvonalait; a Kédrpdt-medence 2018-as dllapotaira hiba révetiteni a térténelmi
Magyarorszdg hatdrait — azért, mivel ezek az egységek a megjel6lt korokban
egyszerlien nem léteztek.

(iv) A torténelmi térképekben rejlé veszély, hogy az id6 és a tér elcstszik.
Vagy az 8si térbe helyez8dik sokkal késdbbi geografiai elem (pl. ,,Csehszlovakia
a Nagymorva Birodalom kordban”); vagy a valaha kiilondllé terek mai dssze-
tartozé dllapotukban jelennek meg (pl. ha valaki ,,egységes Németorszdg™-rél
irna 1945-1989 kozott); vagy a valaha dsszetartozott terek mai, szétvalasztott
dllapotukban jelenitddnek meg (pl. a mai Szlovdk Koztdrsasdg geogréfiailag
kiilonvélasztva a kozépkori Magyar Kirédlysdg koraban). Ezek szandékos cstsz-

tatdsnak mindsiilnek.
10.4) Mit és hogyan gyakoroljunk a torténelmi térképen?

10.4.1) A térképmunka t6bb okbél 6sszetett feladat mind a pedagégus, mind
a tanulé szdmdra.
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A pedagégust azért veszi fokozottan igénybe, mert az 8 feladata, hogy a tér-
képpel kapcsolatos feladatokat célzottd, azaz szakmailag indokolttd tegye. Pl.
ne azt kérdezze, ami éppen eszébe jut, hanem amit a konkrét téma a térképpel
kapcsolatban igényel és lehetévé is tesz. A pedagdgus felel8ssége, hogy a térkép
rendszeres és kovetkezetes haszndlatdval a térképhaszndlati rutint mint képessé-
get kialakitsa. Mindez sok tudatossdgot, odafigyelést, a feltételek megteremté-
sét, id6t és tiirelmet igényel.

A tanuldknak a térképmunka Gsszessége lehet bonyolult. Elszor az absztra-
hale és sematizélt jelek felismerése, majd azok térképen valé azonositdsa, to-
vibba azok nyomon kovetése, végiil szébeli megfogalmazdsa — ezek egyiitt
technikai értelemben sok irdnyba valé figyelmet, osszetett munkdt igényelnek
a tanul6kedl. A toreénelmi térkép feliratainak és jeleinek megértése, leolvasi-
sa, s f6leg értelmezése egyiltalin nem 6nmagitdl értetddd, hanem gyakorldst
igénylé folyamat.

10.4.2) A térképpel kapcsolatos gyakorlatok hdrom fokozatba sorolhaték.

(i) A térképgyakorlds elsd fokozata: a térképpel és annak jelmagyardzatdval valé
megismerkedés. Ide tartozik a szinek, szindrnyalatok, pontok, vonalak kii-
l6nbségeinek megfigyeltetése. Pl. a domborzati viszonyok kiilonboz8 szinei (pl.
siksdg, hegység); a vizrajzi jelek (pl. folydk, tengerek); a kozigazgatdsi hatdrok
kiilonb6z6 vonalvastagsiga (pl. orszdg, megye); a teleptilésméretek (pl. falu,
f&vdros).

A térképes jelmagyardzatok (legenda) leolvasdsa gyakoroltathaté pl. agy, hogy
a tanuldknak a térképes jelekhez szoveges jelmagyardzatot kell irniuk (pl. olyan

fénymdsolt lapon, amelybdl el6zdleg eltiintettiik a jelek felolddsdt), vagy dgy,
hogy a tanulék maguk taldlnak ki egyedi jeleket, nyilakat, szimbélumokat stb.

(ii) A térképgyakorlds mdsodik fokozata: a térképrél valé informdcidgytijtés.
A torténelmi térkép ismeretszerzésre valé felhaszndldsa, valamint megadott
torténelmi események geografiai helyszinének azonositdsa fontos és alapvetd
torténelmi képesség. Az informdcidgyjiés eléfeltétele, hogy a tanuldk szdmi-
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ra vildgos legyen, milyen tipust térképpel dolgoznak: politikai, gazdasigi,
kozigazgatdsi térképpel, esetleg ezek kombindcidjval. A térképrél valé infor-
mécidgyljtés jellemzd vezényszavai: Taldljatok meg, Nevezzétek meg, Jeloljé-
tek meg, Gytjtsétek ki stb. Ide tartozik a konkrét foldrajzi helyek vagy politi-
kai-koézigazgatdsi egységek azonositdsa (megtaldldsa, lokalizacié; lokalizicia),
a foldrajzi irdnyok és tévolsigok megallapitdsa stb. Fejlesztd gyakorlat lehet
a térkép lemdsoltatdsa, vagy annak egyszerdbb, vdzlatos (sematikus) formad-
ban valé elkészitése.

A gytjiéssel ellentétes a kontartérképpel valé munka. (Régen ezeket vakeér-
képnek hivtdk, de ez a fogalom keriilendd, mivel ezek a térképek ténylegesen
korvonalakat, azaz konttrokat tartalmaznak.) A térkép kombindlhaté mds
forrdsokkal, pl. egy kivélasztott személy szempontjabdl a (fénymdsolt) térképre
vagy mellé oda lehet iratni, mi volt az egyes f6ldrajzi helyek szerepe az illetd
életében. Megjegyezziik, hogy a térképi informdcidkba beleértjiik a torténelmi
térre vonatkozé ismereteken kiviil az egyéb informdciékat, pl. diagramokat,
grafikonokat, statisztikai adatokat is, amelyeket gyakran a térképekhez csatol-
nak. Azonban a gyakorldsnak ezen a fokdn csak olyan informicidk kigytjté-
sét vagy torténelmi szabdlyossigok megfogalmazisit lehet elvdrni a tanul6tdl,
amelyek a térképen vagy a csatolt grafikonban ldthatéan és kifejtve (explicit
médon; explicitne) benne vannak.

(iii) A térképgyakorlds harmadik fokozata: az azonositott jelek és torténelmi
jelenségek értelmezése (interpretdcid; interpretdcia mapy).

10.4.3) Az értelmezés, interpretdcié jelenti a térképjelek helyes leolvasisit, de
jelenti a térképrél gytjedte informdciok, folyamatok értelmezését is. Ellentét-
ben az informécidgytijté fokozattal, az interpretdci6hoz mdr nemcsak az éppen
ldtott informdcidkat lehet vagy kell felhaszndlni. Pl. ,,A magyar Orszdggy(ilés
osszetétele 1990” cimen kozolt adatok megfogalmazdsa nem egyszertien a ld-
tott adatok elmonddsat jelenti. Hanem azt is, hogy a tanulénak fel kell fognia
az adott terkép vagy adatsor rejtve megfogalmazott (implicit) informdcioit
is. (A példa szdrmazdsi helye: Képes torténelmi atlasz. Cartographia, é.n. 46.)
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Az interpretdci6 sordn a tanulé szélesebb kontextusban értelmezi a térképet és
a torténelmi folyamatokat. A torténelmi térképek értelmezése azért nevezhe-
t6 a torténelmi tudds fejlett szintjének, mert a torténelmi események folya-
matjellegét ragadja meg. Nevezetesen azt, hogy a térképeken jelolt téreénelmi
események nem statikus egyszeri jelenségek, hanem véltozé folyamatok. Pl
rutinszertien tudatositani kell, hogy az id8 véltozdsival egyiitt a torténelmi te-
rek is vdltoztak. Az interaktiv térkép éppen akkor hatékony segédeszkoz, és
akkor képes novelni a torténelemtanitds hatékonysdgdt, ha azt a tuddst vagy
képességet mélyiti, amely tudds vagy képesség az interaktiv térkép lényegéhez
kapcsolddik. Ezek pedig a mozgds és a véltozas jelenségei (pl. népeké, dllam-
alakulatoké). Az interaktiv térkép tehdt akkor tolti be leginkdbb pedagégiai
funkciéjdt, ha folyamatokat szemléltet.

A térképek értelmezését segitik az aldbbi szempontok. [21. tdbldzat]

A térképek értelmezését segitd szempontok:

* A térkép értelmezésének konnyen felismerhetd jele a térkép cime.

* Minden torténelmi térképhez korszak tartozik, amely korszaknak vannak
tipikus helyei, eseményei stb.

* A kiilonbozd kultardk [étrejottében, életében, fejlédésében stb. rutinszerd-
en figyelembe lehet venni a foldrajzi kirnyezet szerepét.

* Rutinszertien figyelembe lehet venni, hogy egy-egy torténelmi jelenségnek
rendszerint eldzményei, lezajldsa és kovetkezményei vannak. Pl. egy hadi ese-
ménynek van adott helye és ideje, amelyek természetszertileg hozzdtartoznak
az értékeléséhez; a csatdnak van kimenetele vagy lehet kiilonlegessége stb.
— mindezek a tényez8k egyiittesen adjk az titkozet torténelmi jelentdségét.
A tanulé pl. Réma véros konkrét foldrajzi helye mellett rdmutathat a hely
elézményeire (kik alapitottdk, mikor), s rdimutathat annak szerepére a Rémai
Birodalom kiilonb6z8 szakaszaiban.

* Rutinszertien hangsilyozni kell a torténelem folyamatjellegér. A térképek,
diagramok értelmezése konnyebbé (és hatdsosabbd) vdlik, ha a tanulé célja a
véltozds demonstraldsa. A folyamatjellegii események (pl. teriilet-, népességval-
tozds) esetén segitség ugyanazon geogrifiai tér kiilonbdz8 idépontad térképe-
inek osszehasonlitdsa.
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* A térkép értelmezéséhez nagy segitség, ha 2966 forrés dll rendelkezésre. Cél-
szeri mindig tobb forrdst, térképet, diagramot stb. sszehasonlitéan értel-
mezni, kiilonféle kombindciéban: térkép - térkép; diagram - diagram; térkép
- diagram; frott forrds - térkép - diagram stb.

10.4.4) A térképjelek, az informdcidgytijtés és a térkép értelmezésének gyakor-
ldsdn kiviil tovabbi gyakorldst igényld jelenség a térkép verbalizdcidja.

(i) A térkép 6nnon természete (képi jellege, ddtumai, piktogrammijai stb.) mi-
att viszonylag kénnyen érthet. Ez az elénye egyben nagy hitrdnya az iskold-
ban. Sok tanulé szdmdra ugyanis problematikus, hogy a nyilvinval6an érthet$
jeleket sz6va kell tenni, ki kell mondani, szavakba kell foglalnia. A térképen
ldtottakat osszefiiggd (koherens) beszéddé kell alakitani, s ez sok tanulénak
nehéz feladat.

Példdul a ,,Rémai Birodalom” feliratt fejezet ,,Gazdasdg” cim(i térképén a
,,Pannonia’ felirat mellett szd/dfiirt taldlhatd. A jelmagyarazat szerint a ,,Sz816-
fiirt jele = Sz618”. Noha a Rémai Birodalom — Gazdasig — Pannonia — Sz816
szdvegdsszefliggésében kimondds nélkiil is kézenfekvd a legtobb tanuldnak,
hogy ,,a térkép itt azt jelzi, hogy a Rémai Birodalom pannéniai tartomdnyd-
ban fejlett sz8lészet és bordszat volt” — ennek szvd tétele gyakorldst igényel. (A
példa szdrmazisi helye: Képes torténelmi atlasz. Cartographia, é.n. 8.)

(ii) A verbalizdciénak — tartalmilag és nyelvi értelemben is — sok ttja lehetséges,
a legegyszer(ibbt8l a nagyon frappdnsig. Fontos dtérezni, hogy e cselekvés sordn
a tanulé komplex szellemi tevékenységet végez. Amikor a tanulé a torténelmi

térkép bdrmely formdjéval dolgozik, egyszerre kell megfigyelnie, hogy:

e mit ldt (tisztdban kell lennie a térképen aktudlisan szerepld jelekkel),

. értelmezni kell, hogy amit ldt, az mit jelent (fol kell fognia a térkép
4ltal kozvetitett folyamatokat),

*  rdaddsul fel kell késziilnie, hogy a térképpel kapcsolatos tuddsdt sz6vd is
kell tennie, szavakba kell foglalnia (verbalizicié; verbalizdcia).
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A megfigyelés kozben a tanulénak a cselekvés szintjén
. be kell kapcsolnia a megel6z6 tudésdt,
e ¢s aktivizdlnia kell a verbaliziciéhoz sziikséges képességeit (amit gon-
dol, azt ki is kell mondania).

Ez a feladatsor bonyolultsdga miatt mindenképpen gyakorldst igényel, ha a pe-
dagdgus azt akarja, hogy a tanuldk valéban jdrtasak legyenek a torténelmi to-
pografidban.
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11) A forrisfeldolgozé munka didaktikdja és metodikdja

11.1) Hogyan fiigg 6ssze a forrdshaszndlat a korszertiséggel?

Az elsbdleges forrdsok feldolgozdsin alapulé iskolai torténelemoktatds olyan el-
jérds, amely a korszer(i iskolai torténelmi tuddsnak mind a négy {8 ismérvét: is-
meret, képesség, narrativ kompetencia, folyamatjelleg egyszerre képes aktivizilni.

A forrisok mélységi feldolgozdsa mellett az aldbbi érvek sz6lnak:

. a forrdsok mélységi feldolgozdsa fokozottan munkaltatja, cselekedteti
a tanuldkat

e amélységi forrasfeldolgozis a kutaté-felfedez8 mddszer egyik konkrét
megvalésitdsa (explorativ médszer; vyskumno-objavné ucenie sa)

11.2) A mélységi forrisfeldolgozds mindennél egyértelmiibben vil4-
git rd mult és torténelem kiilonbségére, valamint a térténelem
emberi konstrukcié jellegére.

E. Dérdai Agnes a rekonstrukcié és a dekonstrukcié lényeges kiilonbségére, és
az abbdl eredd pedagdgiai kovetkezményekre igy mutat rd: ,,A rekonstrukcié
az, amikor kordbban volt >>megtdrténéseket<<, tehdt a multat rekonstrudljuk:
ekkor a multban keletkezett tényeket, adatokat, személyeket, eseményeket,
jelenségeket, tirgyakat stb. vessziik szimba, azaz a mdltra fékuszdlunk. [...]
A dekonstrukci6 is multtal valé foglalkozist, pontosabban a torténelemmel
mint egy kordbban mdsok 4ltal mdr interpretdle multtal valé taldlkozdst jelent.
Mivel a malt mdr sohasem hozhaté vissza, nem ismételheté meg, ezért a mult
rekonstrukcidjdnak lehetdségei joval korldtozottabbak, mint a dekonstrukci-
6¢” (E. DARDAI 2006 [a]: 21-22) A primér torténelmi forrdsok elemzésének
hatékonysdga tehdt abban is rejlik, hogy képes egyesiteni a térténelmi rekonst-
rukcié mozzanatdt a dekonstrukcidban rejl§ joval nagyobb oktatdsi lehetdsé-

gekkel.
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11.3) A toreénelmi forrdsok feldolgozdsa nagyban el8segiti a tobbszempon-
tasdgra valé nevelést (multiperspektivitds; mnohorakost, mnohostrannost
nizorov). Ennek alapja az, hogy a térténettudomany eleve a torténelmi nézé-
pontok t6bbirdnytsigan, a kiilonféle perspektivik meglétén alapul. Igy amikor
a tanul6k iskolai koriilmények kozott a torténelmi forrdsok multiperspektivi-
kus beazonositdsit és feldolgozdsdt, azaz a tdbbszempontisig alkalmazdsinak
szitkségességét tanuljék, akkor az iskolai tantdrgy a torténettudomdny egyik
alapeljarisat alkalmazza. Miként a torténésztdl elvdrhaté, agy az iskolai forras-
feldolgozas is megkivanja, hogy a tanuldk tobb kiilonbozd forrdssal ismerked-
jenek meg. A torténetirds dnmagiban, sajdt struktdrdiban tobbszempontd, és
igen gyakran ellentmonddsos (kontroverziv; kontroverzny).

A t6rténelmi tobbszempontisdg az aldbbiakat jelenti:

(i) A tobbszempontasig egyrészt azt jelenti, hogy a torténelmi eseményeket és
jelenségeket az egykor élt emberek kiilonb6zd szemszogb8l 1ittdk, mikozben
néz8pontjukat sajit emberi lehetéségeik, tirsadalmi pozicidjuk, elfogultsdgaik,
korldtaik stb. befolydsolhattdk. (Pl. ami az 1770-es években brit szempont-
bdl ,lizongd, forradalmi eszme volt, melynek célja a gyarmatok elszakadi-
sa’, ugyanez az amerikai hazafiak oldaldrél nézve ,,az angol alkotmdny sza-
badsigszelleme érvényesitésének” szdmitott. Az iskolai torténelemtanuldsnak
van lehet8sége (éppen szakmai kompetencidja és a kontrolldlt krnyezet okdn),
hogy ezeket az egykori kiilonb6z8 szempontokat a tanuldkkal folfedeztesse és
rekonstrudlja.

(ii) A tobbszempontisdg mdsrészt azt jelenti, hogy a torténelmi események
mai vizsgdl6inak van lehetdségiik alternativikban gondolkodni, mérlegelni
és éreékelni a régiek tetteit, szdndékait.

(iif) Harmadsorban (a legigényesebb didaktikai szinten) a tobbszempontisdg
annak a megértését jelenti, hogy a malerdl kiilonbozd értelmezések sziiletnek,
és hogy a multrdl sziiletd értelmezd elbeszélések (narrativik) egymads mellett
élhetnek. A narrativik egymds mellett élése még akkor is természetes dolog,
ha azok egymdstél merdben eltérnek vagy egymadssal titkoznek. Ahelyett, hogy
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a pedagogus az egyszempontisdg dltal a malt eseményeit ,,a j6” és ,a rossz” pa-
radigmai koré épitené, az iskolai torténelemoktatdsban alkalmazott tobbszem-
pontisdg hatékony eszkoz arra, hogy a tanulék a torténelmi male (s egyben
a valé vildg) eseményeit a maguk osszetettségében lassak, éresék.

11.4) A forrasok, kiilondsen az emociondlis toltetliek, fejlesztik a tanulok
beleérzd képességét (empdtia; empatia; empathy). Az empdtia egyfeldl a kép-
zelGer8hoz (mdsok helyzetének elképzeléséhez) dll kozel (VELLA 2009: 90),
misfeldl a tudatos szempontviltds képességét is jelenti. (F DARDAI 2010)
Knausz Imre igy fogalmaz réla: Az empdtia ,,nem azonos az egyiittérzéssel vagy
az adott személy cselekedeteinek elfogaddsdval: az empdtia a megértésrél szol,

nem a jévdhagydsarél”. (KNAUSZ 2015: 32)

11.5) A forrdsokkal val6 tanulé munka eszményi médszer a forrds (historicky
pramen; historical source) és a bizonyiték (historicky ddkaz; historical evi-
dence) fogalmi kiilonbségeinek kimutatdsdra. Itt arrél van sz6, hogy amig a
forrds egyfajta nyersanyag, addig az utébbi a kivallatott forrdsnak felel meg,
amelyet gondos ellendrzés el8zott meg, mégpedig a hitelesség, az elfogultsig
és a megbizhatdsdg mércéjével valf ellendrzés. Bér a kettd kozti kiilonbségtétel
lehet nagyon igényes folyamat, kezdetnek bizonyos egyszertibb kérdésekkel is
rd lehet irdnyitani a tanuldk figyelmét a forrdsok hitelességére (reliabilitds; do-
veryhodnost; reliability). P1. Gondoljétok, hogy ez a hdgy tényleg igy nézett ki?
Taldljatok ellentmondaist a forrdsban! (VELLA 2009: 7)

11.6) Hogyan viszonyuljanak egymashoz tankonyv és forrdsok?

11.6.1) A torténelemtankdnyveknek az a csoportja, amelyek (mddszertani
értelemben) az intenziv képességfejlesztésen alapulnak, illetve amelyek (tan-
konyvtipusi értelemben) a forrdsokkal valé intenziv munkdn alapulnak (ezek
kozé soroljuk: forrdskdzld tankdnyv; torténelmi széveggytijtemény, forrdsgytij-
temény, torténelmi olvasékonyv; feladatgytijtemény, munkafiizet; munkdltatd
tannkonyv; képességfejleszté munkafiizet, didaktikailag el6készitett forrdse-
lemzés), azok mind a pedagégus, mind a tanul6k részérdl fokozott egyiitt-
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miikodést és aktivitdst igényelnek. Az ilyen tipust tankdnyveket haszndlé
pedagdgus nem a tudds egyediili forrdsa, hanem eligazit6-segit§ személy, aki
eligazit-segit a tuddshoz valé eljutdsban. Alapvetden a pedagdgus médszertani
felkésziiltségén mulik, hogy a forrdssal dolgozé/dolgoztatd tankonyvben sze-
repld leird (szerzdi) szoveg és feldolgozandé forrdsok dltal milyen mindségii
tuddshoz jutnak a tanuldk.

11.6.2) A forrdsfeldolgozds sordn lezajlé tobbirdnyt dialégusok (pedagé-
gus-tanuldk, tanulé-tanuld, tanulé-tanuldk) olyan médszerbeli mindségi
tobbletet jelentenek, ami kdzvetleniil megjelenik a hatékonysdgban, a tanu-
lds tartéssagaban. Velitk szemben érzékelhet6vé valik a tandri monoldg, vagy
a tankdnyv leird szovegein alapulé tanitds alacsonyabb élményszertisége és ala-
csonyabb hatékonysiga.

11.6.3) A forrdsok mddszeres iskolai feldolgozdsa tobb ponton viszonylagos-
sd teszi (relativizdlja) a tankdnyv hagyomdnyos ,,haszndt”. Eldszor is azdltal,
hogy a forrdsokbdl gyakran nem kozvetlen tdrgyi tudds nyerhet6 (vagy nem
csak az), hanem a korabeli események koriilményeinek, kivélté okainak érzel-
mi kérnyezete, hfoka. Mdsodszor azért viltozik a forrdsok altal a tankényv
modszertani értelme, mert mig a leir6 (szerz6i) tankonyvi szoveg puszta me-
morizdldssal elsajitithatd, addig a forrdsok tartalma csakis elemzéssel kozelit-
heté meg. A tankdnyv ,,haszndnak” relativizdcidja azéltal is megvalésul, hogy
a forrdsok értelmezése erésen fiigghet a tanulék személyes alldspontjdtdl, kiilo-
nosen, ha a forrds érzelmi-indulati tartalma magas (pl. beszdmolé egy borzasz-
t6 eseményrdl).

11.6.4) A 20. szdzad utolsé évtizedei 6ta a legtobb eurdpai torténelemtan-
konyv kozol forrdsokat. Eurépa minden orszégaban megfigyelhetd, hogy a for-
rasok teljes tankonyvhoz mért ardnya folyamatosan né. A tankonyvek nemcsak
egyre tobb, hanem egyre véltozatosabb forrdsokat tartalmaznak. A tankony-
vek mindségi javuldsa egyértelmtien a csokkend szerzdi szovegen, ezzel parhu-
zamosan a forrdsok emelkedd szimdban és ardnydban érhetd tetten. Ma madr
nem a forrdsok tankonyvbeli léte a kihivds, hanem a velitk szemben tdmasztott
szakmai-mindségi elvirdsok.
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A tankonyvi forrdsokkal szemben tdmasztott térténelemdidaktikai elvdrdsokat
az alabbi tdblazat segitségével tessziik dttekinthetdbbé. [22. tdbldzat]

A tankényvi forra-
soknak minden érte-
lemben valtozatosnak

kell lenniiik.

Pl. lenniitk kell koz-
tiik:

v szoveges, képi  és

adatjelleglicknek

v hivatalos és magdn-

jellegtieknek

v politikai, hadi, tu-
domadnyos, sport, kor-
nyezeti stb. témdjiak-
nak

v komolyaknak és
,-komolytalanoknak”
(karikatdra)

v kiilonb6z8 tdrsadal-
mi rétegekhez kell kap-

csolédniuk

v meg kell jelenite-
niiik a kiilonbozd tar-
sadalmi nemeket (rab-
szolgdk, nék, gyerekek
stb.)

A tankényvi forri-
soknak tobbszem-
pontinak  (multi-
perspektivikusnak)
kell lenniiik.

v Ez azt jelenti, hogy
a forrdsoknak idéré
idére egynél tobb
nézé- és alldspontbol
kell tiikrozniiik (f8leg
a konfliktusos) torté-
nelmi jelenségeket.

v A szempontok sza-
madnak a tanuldk élet-
kora el8rehaladtdval,
valamint torténelmi
képességeik  fejlédé-
sével pdrhuzamosan

béviilniiik kell.

vA legmagasabb
szinten a tanuléknak
képesnek kell lenniiik
egymdsnak  ellent-
mondé forrdsokat is
megyvizsgilni és értel-
mezni.

A tankényvi forrdsokat
didaktikailag elé kell
késziteni, fel kell dol-
gozni.

v A forrdsok el8készi-
tésének az a célja, hogy
a forrdsok motivaljék a ta-
nuldst, s hogy az el8készi-
tés révén valdban célzott
és mélységi forrdsfeldol-
gozdsra keriilhesen sor.

v A diaktikai feldolgozds
egyfelél a tankonyvszer-
z6(k), misfeldl a konkrét
Ordra készilé pedagdgus
feleléssége.

vA

munka magdban foglal-

forrasel6készitd

ja a megfeleld mindségl
és terjedelmd  forrdsok
osszevilogatdst, az élet-
korhoz ill§ nyelvezetet,
a didaktikailag indokolt
kérdések és feladatok csa-
toldsdt, az idegen szavak
szakszer(i felolddsat, a cél-
szerll tipogréfiai elrende-
zést stb.
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Megjegyzések a 22. tébldzathoz:

(i) A forrdsok megléte 5nmagdban nem elégséges feltétele a korszert tankonyv-
nek; jellemzd példa a képeket mint puszta illusztricidkat kozl§ tankdnyv. A
torténelemtankdnyvet nem a szinek, képek és illusztriciok sokasiga teszi kor-
szer(ivé, hanem a korszer( iskolai forrdskdzlési médszerek, amelyek a didak-
tikai appardtussal kiegészitve vilnak teljessé. Csak az ilyen forrds tekinthetd

didaktikailag feldolgozott forrdsnak (didaktizovanie pramefiov).

(ii) A forraskozlési médszerek tartalmi és szerkesziési eljdrdsokat jelentenek.
Pl a tankdnyvoldalak tudatos elrendezését; a forrdsok kell6 terjedelmét, meg-
feleld betlinagysigit; a szovegek észszerd tagoldsdt; a bekezdések vagy sorok
megszdmozdsit stb. A forrdskozlési médszerek és a didaktikai célszertségi
megfontoldsok fontosabbak, mint a tudomdnyos vagy a filolégiai szempontok.
Ez azt jelenti, hogy a tankényvi forrdsok viszonylag szabadon kezelhetdk. Pl
a régies vagy idegen szavak dtirandodk; a szovegek roviditend8k, és még a rovi-
dités tényét sem kell feltétleniil jelezni. Elengedhetetlen feltétel viszont, hogy
a tankonyvben kozolt torténelmi forrdsoknak hiteles (autentikus; autenticky)
dokumentumnak kell lenniiik, valamint hogy a roviditési vagy szerkesztési be-
avatkozdsok utdn is a teljes forrds eredeti jelentését, értelmét kell tiikrozniiik.

(iii) A forrdsokat kiséré didaktikai appardtus azt jelenti, hogy a forrdsokat
hozzdjuk rendelt, térténettudomdnyilag megalapozott és dikaktikailag célzott
kérdéseknek, feladatoknak és gyakorlatoknak kell kévetniiik. A forrdsokat ki-
séré didaktikai appardtus célja, hogy lehetdvé tegyék, és a lehetSségekhez ké-
pes maximdlisan kiakndzzdk a tanuldk forrdsokkal kapcsolatos munkaltatdsat,
aktivitdsdt.

11.7) Milyen lépésekbél all a forrdsfeldolgozé munka?
Az alédbbiakban egy négylépcsds algoritmust (forgatdkonyvet) kozliink, amely

a toreénelmi forrdsfeldolgozas technikdinak elsajatittatdsit segiti. E szerint az
algoritmus szerint a torténelmi forrdsok feldolgozdsa négy fazisbdl 4ll:

137



[Erdélyi Magyar Adatbank]

. pre-analitikus fazis

. analitikus f4zis

. szintetikus fazis

*  posztszintetikus fdzis

11.7.1) A forrésfeldolgozé munka pre-analitikus fizisa (pre-analytickd fiza)

(i) A forrasokat célszerti kérdésalkoté feladattal kezdeni. Mivel a kérdések
feltevéséhez nem szitkségesek ismeretek a konkrét torténelmi jelenségrél,
ezért ezek a kérdések tartalmilag kontextudlis kérdések, technikailag pedig az
a feladatuk, hogy a tanulé rutinszer(ien szokjon hozz4 a térténelmi adatok-
ra, tényekre, fogalmakra valé rakérdezéshez. A ki?—mit>~mikor?~hol?—milyen
kortilmények kozoee? kérdéscsoport klasszikusnak szdmit a téreénelmi heurisz-
tikdban.

A kérdésalkotd feladatok két pedagdgiai 4llitdsbol indulnak ki. Egyrészt abbdl,
hogy a tanulds folyamatéban a helyes kérdéseknek legaldbb olyan nagy a je-
lent8ségiik, mint a helyes vélaszoknak. Mdsrészt abbdl, hogy a tanuldékat meg
kell tanitani arra a képességre, hogy torténelmi jelenségekkel kapcsolatos kér-
déseket tudjanak foltenni. Az a cél, hogy a tanulékban kialakuljon egy jellegze-
tes torténelmi kérdésfeltevési technika (kldst si v aktivnej ¢innosti kognitivne
roznorodé otdzky), azaz egyfajta rutin. Hosszabb tévon és szélesebb értelemben
ez ahhoz az értelmi képességhez vezethet, hogy a tanulék gondolkodé ember-
ként a vildg dolgairdl csak relevins kérdések foltevése utdn adjanak vélaszokat.

A kérdésalkoté technika legmagasabb szintje, ha a tanulénak barmely konkrét
forrds esetén nemcsak generilis kérdések jutnak az eszébe (pl. Kinek a neve sze-
repel a levél végén? Milyen ddtummal van a feljegyzés elldtva?), hanem a forrés
(pl. a konkrét korszak vagy helyszin) tekintetbe vételével azt is megkérdezi,
milyen egyéb kériillmények alapjin ismerjitk az adott torténelmi jelenséget,
eseményt, személyt stb. Ilyen tipust egyéb kérdések: Hény ember vett részt egy
bizonyos eseményen? Késziilt-e az eseményrdl feljegyzés, ténykép, tévé- vagy
hangfelvétel? stb.
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(ii) A képi forrdsok elemzésekor (analyza obrazovych/ikonickych prameriov;
iconic source analysis, picture analysis) kiilondsen fontos a pre-analitikus fazis.
A toreénelmi éreékii képi informdciék dekédoldsa (megfejtése) és interpretici-
6ja (értelmezése) nemcsak azért problematikus, mert azok erésen fiiggenek a
régi id6k kultarkdrnyezetétdl, hanem azért is, mivel a képeken ldthat jelensé-
geket igen gyakran befolydsoljdk, esetenként egyenesen meghatdrozzék olyan
dolgok, amelyek a képen nem lithaték. Erdemes tisztazni a képi forrds esz-
tétikai szempontjait. Pl. Milyen a kép perspektivdja? Béka- vagy madarpers-
pektivébdl ldgjuk a jelenetet (obraz s perspektivou alebo bez nej, ,,zabia” alebo
vtécia perspektiva)?

Sziikség lehet a képi forrs torténelmi kornyezetének (kontextus; kontext)
tisztdzdsdra. A pre-analitikus fézis néhdny tipikus hivémondata: Melyik toreé-
nelmi korszakhoz kéthetd a kép? Melyik korszak stilusjegyeit viseli magan az
adott festmény? Mi minden utal a korszakra? Mi utal a kép foldrajzi szdrma-
zésdra? Milyen mivészeti eljdrdsok fedezhetSk fel rajta (pl. elnagyolds, gtny,
nevetségessé tétel, drdmai hangulat stb.)? A ,ldthatatlan” ismeretek nélkiil
a képi forrdsokat gyakran lehetetlen elemezni. Féként akkor, ha az esztétikai és
a kontextudlis szempontok dsszekeverednek. Pl. plakdtok elemzésekor lényeges
tisztdzni, hogy mivészi, kereskedelmi vagy politikai céla plakdttal van-e dol-
gunk, hiszen ez mind a kivitelezést, mind a plakdt tartalmdt befolydsolja.

(iii) A pre-analitikus fézis lezdrdsa a feltett kérdések nyilvdnos, lehetSleg cso-
portos megvalaszoldsa. Sajdt kérdéseik alapjdn a tanuléknak immér képiik
van a forrds keletkezésének kiilsd szempontjairdl (pl. a szerzd kiléte, a forrds
keletkezésének id8pontja, a forrds rendeltetése). A kérdésekre kollektivan, ta-
ndri segédlettel adott vélaszok (vagy csak tippek) pedig eldre vetitik az ossze-
figgések igényét, és megalapozzdk a mélyebb torténelmi elemzést (analitikus
szakasz).
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11.7.2) A forrasfeldolgozé munka elemz8 fizisa (analizis; analyza, analytickd
fiza)

A forrésfeldolgozé munka elemzd fizisa a forrdsokhoz csatolt kérdések és fel-
adatok dltal valésul meg. Az analizis dltaliban két nagyobb kérdés- és feladat-
csoportot foglal magdban: a forrds tipusdt firtaté kérdéseket és feladatokat,
miasrészt a forrds tartalmdt elemzd kérdéseket és feladatokat.

A forrasfeldolgozds a transzformdcié (talakitds vagy forditds) képessége is. Ez
azt jelenti, hogy 4ltala a ranuldkkal a transzformdciét gyakoroljuk, vagyis azt,
hogy egy adott kédrendszerbdl egy mdsik kodrendszerbe alakitunk 4t dolgokat.
Példdul mondatokkal (irott szoveggel) irunk le egy képet, vagy tdblazatba fog-
laljuk egy szoveges forrds adatait, informdcidit. (KNAUSZ 2015: 33)

(i) Az analizis explicit irdnyultsdgd. Ez azt jelenti, hogy ebben a fdzisban
olyan tudds megfogalmazdsit lehet elvdrni a tanul6tél, amely tudds a forrdsban
lathatéan és kifejtve (explicit médon; explicitne) benne van.

Az explicitség nyilvdnvalé a targyi és a képi forrdsok analitikus feldolgozasa-
kor. PL. egy osztdly elé kitett tdrgy vagy vizudlis forrds megfigyeltetése és aprolé-
kos leiratdsakor a tanuldknak azt kell megfogalmazniuk, amit ldtnak, mint pl.
a targy szine, mérete, formdja, és nem azt, hogy mire hasznaltdk vagy ki festette
stb. (ez ugyanis mdr implicit tudds volna).

Az irott forrdsok elemzésekor sokszor nehéz elvilasztani egymdstdl az explicit
és az implicit tuddst. Ebben a munkafézisban igyekezni kell a szoveggel kap-
csolatban objektivan megvalaszolhaté kérdéseket és feladatokat adni. Ez azt
jelenti, hogy a kérdések és feladatok megolddsa az irott forrdsban ténylegesen,
konkrétan és (dltaliban) egyértelmtien benne van. Tipikus kérdései és felada-
tai: Taldljdtok meg, Huzzdtok ald, Jeloljétek meg, Satirozzitok be, frjétok ki,
[rjétok be a mellékelt tabldzatba stb.

(ii) Komoly kihivds annak megtanuldsa, hogy az analizis sordn figyelmen kiviil
kell hagyni a forrdssal kapcsolatos mds (el6zetes, feltételezett, folosleges stb.)
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tuddsokat. A célzott elemz8 munka jellemzd feladatai ,,A forrds alapjin vagy
a forrdsbol kiindulva” kezdett feladatok, amelyek kiilon hangsilyt helyeznek
arra, hogy a feladatot a forrdsbdl kiindulva kell és lehet megoldani. A forrdshoz
val6 ragaszkoddsnak — az elemzés szintjén — tobb értelme és oka van. Egyrészt
nem lehetséges tovibbmenni a forrds tartalmdhoz, tehdt az értelmezés fazisd-
hoz, amig a tanulék nem vizsgdltdk meg magdt a forrdst. Mdsrészt az analizis
szimuldlja a torténészi kutatdmunkdt, mivel elemz8 munkdja sordn a térténész
is elészor a forrdsban benne 1évé (explicit) informdcidkat ldtja; azok kritikdja,
interpretdcija, magyardzata csak ez utdn kovetkezik.

(iii) A kép mint forrds elemzése lényegében a kép ,,mi(ikddési mechanizmusa-
nak” végigkisérését jelenti.

A képi forrdsok sokszor széveges feliratokat (pl. cimet, aldirdst) tartalmaznak;
ezek felismerésére, elolvasdsdra figyelni kell.

Meghatirozandé a kép tipusa (pl. alaprajz, festmény, portré).

A képzémiivészeti alkotdsok (pl. csatakép) rengeteg apré informdcidt tartal-
mazhat, amelyeknek mdr a megfigyelése is gondot okoz, nemhogy a rajta ld-
tottak érrelmezése.

A torténelmi rajz vagy karikatdra (a képzémiivészeti technika jellegébdl adé-
déan) erdsen redukal, vagyis csak pdr jellemzd vondst emel ki. Mikdzben a
kiemelés megkonnyiti a kép felfogdsit, akozben az elemzd hajlamos megfe-
ledkezni a kép elfogultsdgairdl, tudniillik arrél, hogy az ilyen képi forrds rend-
szerint erésen szubjektiv: leegyszertsit(het), felnagyit(hat), eltloz(hat), azaz
torzit(hat)ja a valésdgot.

Egyes képi forrdsok elemzésének legjobb ttja a reprodukalds. Jellemzden ilye-
nek az alaprajzok, tervrajzok, sémak. Pl. James Watt univerzdlis gézgépének
miikodési elve viszonylag kénnyen dtldthatd, ha azt a tanuldk sajét maguk le-
rajzoljdk, és feliratokat irnak hozzd a miikodésrél.

Egyes tanul6csoportok szdmdra nagy segitség lehet, ha un. kérdéskartydkkal
(question cards) segitjitk 6ket a képelemzésében. A kdrtydkon szerepelhet pl.:
Mit ldttok? Mi mihez hasonlé a képen? Mit ldtndtok, ha a helyszinen lennétek?
Mit hallandtok? Milyen szagokat, illatokat éreznétek, ha ott lennétek? Az efféle
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kérdéskartydk képesek motivélni az akadémiailag gyengébben teljesitd tanu-
l6kat is. Ugyanakkor minden tanulét segithetnek abban, hogy a tananyagot
az érzékszervekkel észlelhetd szintre szdllitsuk le, igy téve a térben és id8ben
tdvoli térténelmi eseményeket konnyebben el- és befogadhatovd. (HARNETT
-~ NEWMAN 2008: 18-23)

A statikus arckép (portré; portrér) is haszndlhaté feldolgozandé forrdsként.
Képaldirds (sziiletés-haldlozds), rovid életrajz készitheté hozzd. Elettorténet
irédhat hozza (fiktiv vagy nem fiktiv); az élettorténetet irhatja a tanulé a mai
torténelmi tudds szerint, de irhatja az dbrdzolt személy vagy annak egy ellenfél
kortdrsa szempontjdbdl is. Személyes beszamol6 irédhat hozza (pl. ,,Amikor
ez a kép rélam késziilt...”). Képrendelés leirdsa csatolhaté hozzd, kiegészitve
olyan fiktiv levelezéssel, amely az alkoté és a megrendeld kozote torténhetett
volna (pl. mit fejezzen ki, milyennek mutassa 6t; egy eseménybél a festd mit
mutasson meg és mit ne).

A képek mint forrdsok ilyen feldolgozdsa nem egyszertien jaték. Sokkal in-
kébb tekinthetd a korszert forrdsfeldolgozis olyan technikdjinak, amely a
torténelem konstrukciés—dekonstrukcidés—rekonstrukcids technikdit iilteti 4t a
gyakorlatba, azon beliil is f6ként a tobbszempontisdgot alkalmazza.

(iv) A statisztikai jellegli forrdsok: statisztikai tébldzat, kordiagram, oszlop-
diagram, vonalas grafikon (Statistika, koldcovy graf) elemzésekor érdemes fi-
gyelembe venni néhdny édllandé tényezdt. A statisztikdk rendszerint témeges
jelenségeket, szélesebb, nagy tirsadalmi vagy gazdasigi folyamatokat fogal-
maznak meg. Elemzésiik sordn kulcsmozzanat nemcsak az érintett torténelmi
korszak azonositdsa, hanem cimiik és foldrajzi érvényességiik megdllapitdsa
is. Itt mondjuk el, hogy noha a térténelmi forrdselemzés kapesdn nem kérhe-
t6k szimon bonyolult matematikai feladatok, a legalapvetdbb négy szdmtani
miivelet mellett bizonyos 6sszetettebb miiveletek ismerete (pl. szdzalékszdmi-
tés, hossz-, teriilet- és tdmegmértékek kiszdmitdsa) nélkiilozhetetlen az alapo-
sabb elemzéshez.
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A statisztikai tdbldzat, grafikon stb. feldolgozdsa alapvetden két médon tortén-
het:

Az egyik moédszer a vizualizdcid, melynek sordn a szovegként vagy szdmok
formdjdban megfogalmazott tuddstartalmat a tanulénak kell képpé, grafikonnd
alakitania (pl. a megadott vagy kikeresett adatokat be kell irnia a vizszintes és
figgdleges egyenessel hatdrolt grafikonba).

A miésik modszer a verbalizdcid, melynek sordn a tanulénak a grafikonon 4b-
razolt képi jeleket, szimokat kell széva alakitania, széban megfogalmaznia.

(v) Az analizist célszerti egynél tobb forrds feldolgozdsival végrehajtani, mi-
vel a forrdsok tipusjegyei nyilvinvalébbak, ha azokat valamihez képest, vala-
mivel dsszehasonlitva lehet megfigyelni (komparativ elemzés; komparativna
analyza). Pl. ,,Hasonlitsdtok ossze a két olvasott véleményt.” Képi forrdsok
esetén az Osszevetés torténhet pl. ugyanazon buatordarab, fegyver vagy épiilet
kiilonboz8 korbdl szdrmazé képe alapjdn. A kompardcié mint médszer egy-
tttal érv ahhoz is, miért kell torekedni, hogy a tankdnyv egy-egy torténelmi
jelenséghez t6bb forrdst kozoljon és dolgoztasson fel.

11.7.3) A forrésfeldolgozé munka 6sszegz8 fizisa (szintézis; syntetickd fiza)

(i) A forrasfeldolgozds 6sszegzd fézisa a forrds mindségi értékelését jelenti:
birdlatot, igazoldst, cafolatot, a jelenségek kivaltd okai csoportositdsinak képes-
ségét, az eseményekbdl fakadé kovetkeztetések megfogalmazdsit stb. Tipikus
kérdései és feladatai: Ertelmezzétek..., Kinek a szemszogébél irédott a doku-
metum? Hogyan befolydsolhatta a szerzd személyes dlldspontja vagy elfogult-
sdga a forrds hitelességét? Mely pontokon és kivel szemben elfogult...? Milyen
dltaldnos kovetkeztetést lehet levonni...? Ide tartozhatnak a Vélasszdtok ki...
tipusu feladatok is, kiilondsen ha a dontéshez a tanuléknak érvet (argumen-
tum; argument) kell csatolniuk. Az osszegzés igényli, hogy a tanulé a forrds
alaposabb ismeretében (mintegy nagyobb tdvolsagbdl) képes a forrdsra és an-
nak torténelmi kornyezetére kitekinteni. Ez a fézis 6sszefligg az interpetdcids
technikdk mint képességek gyakoroltatdsival is. Megjegyezziik, hogy jellem-
z8en Osszegzd jellegli feladatokat szokott tartalmazni az érettségi, annak mind
sz6beli, mind irdsbeli része (ez utébbi jelenleg csak Magyarorszdgon van).
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(ii) Mivel a képi forrdsok rendszerint erdsen fiiggnek a torténelmi kontex-
tustdl, célszert, hogy elemzésiikre és osszefoglaldsukra ne kordbban, hanem
csak a tanulék tuddsinak szintetizdl$ fizisdban, a képet koriilvevd torténelmi
események ismeretében keriiljon sor. Jellemzd kérdések, amelyek csak az dbrd-
zolt esemény torténeti kontextusdnak ismeretében vélaszolhaték meg: Milyen
torténelmi eseményre utal a kép? Mit akart kifejezni az alkot6? stb. A toreé-
nelmi éreékl képi informdcidk mai dekédoldsa (megfejiése) és interpretd-
ciéja (értelmezése) nemcsak azért problematikus, mert fiiggenek a régi idék
kultirkornyezetétdl (pl. nagyon nehéz érteni régi korok képi vicceit), hanem
azért is, mert a képek stiritenek, azaz a torténelmi tudést stiritett nyelvezetbe
(szimbdélumokba, allegéridba) csomagoljik. Ezért is kiilonosen fontos a képi
forrésok esetén a pre-analitikus fézis.

11.7.4) A forrasfeldolgozé munka posztszintetikus fizisa (post-syntetickd fiza)

(i) A posztszintetikus munka egyik konkrét formdja a véleménynyilvinité
kérdés és feladat. Véleménynyilvéinitisra féleg azok a forrdsok alkalmasak,
amelyek személyes véleményt, érzést, szubjektiv dlldspontot titkréznek. Mds-
ként fogalmazva: az objektiv tényeket koz16 forrdsok, vagy a teljesen egyértel-
mi, ingerszegény forrasok nem alkalmasak rd, hogy vitdt generdljanak, de még
csak arra sem, hogy véleményt valtsanak ki (evokéljanak) a tanul6kbdl. Jellem-
z6 feladatmondata: ,,Vilaszoljatok tuddsotok és érzéseitek alapjdn...”

A véleménynyilvénit kérdések és feladatok sordn a pedagdgus lehetSleg ne
nyilvdnitson véleményt, ne foglaljon 4llast, kiilondsen el8zetesen ne. A tanu-
16k nyilatkozzanak meg, és a pedagdgus felel6ssége, hogy ehhez a feltételeket,
motiviciét megteremtse. Természetesen megtorténhet, hogy a tanulék kimon-
dottan igénylik a pedagégus dlldsfoglaldsit, vagy hogy a pedagégusnak etikai-er-
kolesi okokbdl kotelezd dlldst foglalnia (pl. rasszista megnyilvanuldsok esetén).

(ii) A forrdsok feldolgozdsit kovetd mdsik poszt-szintetikus médszer a vita. A
pedagdgus feleldssége, hogy a vitdt valéban a vita mifajdnak megfeleld meder-
ben tartsa. Kiélezett helyzetekre keriilhet sor, ha a tanulék véleménye — nor-
mdi, attittidjei, értékei — nagyon eltérnek egymadstdl.
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(iii) Az iskola olyan nevelési intézmény, ahol a tanuléknak nem csak ismere-
teket, hanem normadkat, attitidoket és éreékeket is kozvetitiink. Az attittidok
annak beldtdsdt jelentik, hogy a torténelemben egyes személyek hogyan csele-
kedtek, hogyan éreztek és gondolkodtak. Az értékek azokat az erkdcsi-etikai
szabdlyokat jelentik, amelyeket egy kozosség a magdénak vall. Ilyen pl. a be-
csiiletben, az igazsdgossdgban, a kolcsonds tiszteletben valé hit, amely értéke-
ket senkinek sincs joga megkérddjelezni. Szakmailag nem mindig adott — a
torténettudomdny ismereteibél nem mindig kovetkezik —, hogy egy torténel-
mi jelenségben tanulsdg rejlik. Rejtve vagy nyiltan, de a torténelmi atticdok
iskolai vizsgdlata befolydsolja, hogy a tanulék hogyan reagilnak késébb egyes
torténelmi dimenzidju szitudcidkra, pl. a politikai folyamatokra, a haldlbiinte-
tés kérdésére stb.

11.8) Milyen problémdk meriilhetnek fel a forrdsfeldolgoz6 munka sordn?

11.8.1) A torténelmi forrdsokkal val6 mélységi munka azt feltételezi, hogy a
forrds nem iiriigy, nem illusztrici6 a tananyaghoz, hanem az elemzés valédi
tirgya. A hatdr a feliiletes megkozelités és az alapos elemzés kozott idénként
elmosddik. Pl. egy konkrét torténelmi térkép feltételezi és igényli sajét korsza-
ka legfontosabb torténelmi eseményeinek ismeretét. Médszertani kovetkezet-
lenségrél akkor beszélhetiink, ha a pedagdgus a forrds vagy a térkép alapjin
olyasmit akar megfogalmaztatni a tanuléval, amihez nincs sziikség forrsra
vagy térképre. Ez aldl kivételt képeznek a sematikus torténelmi dbrék (pl. fo-
lyamatabrék, hatalmi vagy szervezeti felépités dbrdi), amelyek eleve ,,pedagdgi-
ai tirligyek”: onmagukban nincs rajtuk mit elemezni, viszont pontosan rajtuk

keresztiil idézodik fel a bévebb tudis.

11.8.2) A forrasfeldolgozds egyes 1épései (pre-analizis, analizis, szintézis, poszt-
szintézis) csakis ebben a sorrendben torténhetnek. Pl. a pre-analizis kérdései
értelmetlenck a szintézis utdn; az dsszegzd fazis nem elézheti meg az analizist;
az 6ndll6 véleményalkotdsnak vagy vitdnak csak a szintetikus fizisban van ér-
telme.
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11.8.3) A forrasfeldolgozé munka (annak szertedgazdsdga, a kapcsolédé elé-
késziiletek igényessége, a figyelem intenziv megosztdsa stb.) minden pedagé-
gus szdmdra komoly kihivdst jelent. Kiill6nosen két csoportnak jelenthet gon-
dot a forrdsok behat6 tanulmdnyozdsa. Az egyik csoport, akik ragaszkodnak
a frontdlis tanitds ,,bevalt” médszereihez. A mdsik csoportba azok tartoznak,
akik — éppen mert karakterisztikus és felkésziilt pedagégusok — nehezen vise-
lik a forrdsfeldolgozdsban t8litk megkovetelt passzivabb pedagdgusi szerepet.
Az olyan tipust forrdsfeldolgozds ugyanis, amely egy eleve meghatdrozott di-
daktikai feladatsor mentén zajlik, a pedagégust mintegy moderdtori szerepbe
kényszeriti. Ez nemcsak azt kdveteli a pedagdgustdl, hogy a kijel6lt taxondmiai
célok érdekében sajit mondanivaléjdt korldtozza, hanem egyenesen azt, hogy
sajdt irdnyit6 szerepének megfelelden a tanulékat motivélja megnyilatkozdsra.

11.8.4) A forrasfeldolgozé munka optimailis esetben ingergazdag iskolai kor-
nyezetben és kreativ (tdrgybeli tuddsban jirtas, egyben fantdziadus) tanuldék-
kal zajlik. A kordbban kifejtett gondolatok alapjin azonban megismételjiik,
hogy ha a pedagbgus képes a feladatokat a specidlis tanuldcsoportok szdmdra
életkorukhoz, képességeikhez és valds érdeklédésiikhoz igazitani, tovabbd ha a
modszerek koziil lehetésége van elényben részesiteni a tanuldi aktivitdson ala-
puldkat, akkor ezek a specidlis tanulécsoportok ugyantgy alkalmasak lehetnek
forrdselemzésre, tevékenységiik kézzel foghat6 formdban valé megjelenitésére,
vagy akdr egyszer(ibb kutatdsra is, mint az un. tigyesebb tanuldk. Ezt termé-
szetesen a pedagbgustdl fokozott el6késziileteket igényel, aki ezt a didaktikai
feldolgozé munkdt egyediil tartésan nem tudja elvégezni, csak ha tdmogatdst
kap hozzd. A konkrét helyzetek ismerete nélkiil annyi 4llithatd, hogy ha van a
pedagdgusban megfeleld torekvés, a tanulékban pedig egyiictmiikodési hajlam,
akkor ezek egytitt sok objektiv hidnyossigot képesek ellenstlyozni.

11.8.5) A forrisfeldolgozé munkdt olyan médszetani eljirdsnak fogjuk fel,
amely a tanuldk és a pedagégus munkaltatd, cselekedtetd, foglalkoztatd jel-
legli koz6s munkdja. A feladatok legfébb célja az egyiitctmiikddés (kooperdcid),
a kozos gondolkodds és az alkotd (kreativ) munka.
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Mindebbél azonban az is kévetkezik, hogy a forrdsfeldolgozé munkdrt csak na-
gyon korldtozottan lehet hagyomdnyos értelemben ,,szdmonkérni”. Egyrészt
azért, mivel a konkrét forridsokbdl kielemzett torténelmi ismeretek sokszor
tulsigosan egyedick, azaz nem jellemzdek (atipikusak). Mdsrészt azért, mivel
a forrdselemzés sordn elsajdtitott képességeket csak ajabb ,,mikodési” hely-
zetben lehetne szimonkérni. Harmadsorban pedig azért problematikus a szé-
monkérés, mivel a forrdsok mélységi elemzése sordn szerzett tudds igen sokszor
inkdbb érték- és attitddjellegt, és nem ,,tényszer(i” tudds.
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A tdbldzatok listdja

1) Didaktika és metodika
[1. tdbldzat] Torténelemmetodika és torténelemdidaktika fogalmi kéreinek
dsszehasonlité tdbldzata

2) A torténelem mint tudomdny és iskolai tantdrgy
[2. tdbldzat] Mult és trténelem fogalmi koreinek dsszehasonlité tabldzata
(3. tdbldzat] Hogyan konstrudlédik a torténelem?

3) Alapvetd torténelemdidaktikai és térténelem-médszertani ismeretek

[4. tabldzat] Az oktatdsi mddszerek felosztdsa a tanitds/tanulds fizisa szerint

(5. tabldzat] Az oktatdsi mddszerek felosztisa, amely a pedagdgus oktatdsi
modszereit a tanulék munkamdédszereinek fogja f6l (Béthory Zoltdn, E
Dirdai Agnes, Bodo von Borries, Denisa Labischova és Blazena Gracova
dbrdinak felhaszndlds4val)

[6. tabldzat] Az oktatdsi mddszerek felosztdsa F. Ddrdai Agnes szerint

[7. tabldzat] A torténelmi tanulds/tanitds optimilis tipusai F. Dardai Agnes
szerint

4) Az iskolai torténelemtanitds feladatai

[8. tabldzat] A torténelem iskolai tanitdsinak tdgabban értelmezett feladatai
Hans Glockel szerint

[9. tdbldzat] A torténelem iskolai tanitdsinak sztikebben értelmezett feladatai
F. Dérdai Agnes szerint

5) A térténelmi ismeret
(10. tdbldzat] Torténelmi adat—tény—fogalom—itélet fogalomkére Katona
Andrids és Sallai Jézsef alapjin

6) Specidlis torténelmi ismeretek és képességek

[11. tdbldzat] A torténelmi képességek Gsszegzd tabldzata (E Dardai Agnes,
Koviéts Zoltdn és Galdntha Gergely munkdinak figyelembe vételével)

[12. tabldzat] Szintetizalé tabldzat
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7) A korszerti iskolai térténelmi tudds

[13. tdbldzat] Az értés—megjegyzés—alkalmazds—értelmezés logikai rend

[14. tdbldzat] A tanulds eredményességének osszefiiggése a tanulds sordn alkal-
mazott médszerekkel, pszicholégiai kutatdsok szerint

8) Oratervezés: a tevékenységek operacionalizdcija és taxonomizdcidja
[15. tabldzat] Szlovdkiai tanterv

[16. tdbldzat] Az bratervezés egy konkrét formdja

[17. tdbldzat] A Bloom-féle taxonimizicids rendszer és annak jellemzd igéi

9) A torténelemtankényv

[18. tdbldzat] A munkdltaté tankonyv, a képességfejlesztd munkafiizet és a
didaktikailag el8készitett forrdselemzés (mint tankonyvtipusok) osszeha-
sonlité tdbl4zata

[19. tdbldzat] Az iskolai torténelmi forrdsok tipusai

[20. tdbldzat] A kérdések és feladatok fogalmi koreinek dsszehasonlité tdbla-
zata

10) A torténelmi térkép
[21. tdbldzat] Az iskolai térképhasznilatot segité szempontok

11) A forrésfeldolgozé munka didaktikdja és metodikdja — elmélet

[22. tdbldzat] A tankdnyvi forrdsokkal szemben tdmasztott torténelemdidak-
tikai elvardsok tiabldzata
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Zhrnutie obsahu knihy v slovenskom jazyku

Knihu ,,Bevezetés a torténelemdidaktikiba és a torténelemmetodikiba”,
po slovensky: Uvod do didaktiky a metodiky vyu¢ovania dejepisu — pévodne
vydala Pedagogickd fakulta Univerzity J. Selyeho v roku 2009, ako zdklad-
nu vedeckd odbornt publikiciu hlavne (ale nie vylu¢ne) pre vysokoskolskych
$tudentov a posluchdcov spolocenskovednych fakale. Kedze do roku 2016 sa
predali vSetky exempldre knihy, ako autor som navrhoval druhé vydanie knihy,
lebo — a to povazujem za délezité poznamenat —, vedecko-odborna kniha po-
dobného charakteru, ktord zhruje na zdklade madarskej, slovenskej a medzi-
ndrodnej odbornej literatiry najnovsie teoretické a praktické vedecko-odborné
poznatky $pecidlne z metodiky a didaktiky vyucovania dejepisu, nejestvuje ani
na Slovensku ani v Madarsku.

Potreba druhého vydania tejto knihy nevychddzala len z toho, Ze devit ro-
kov po prvom vydani je kniha nedostupnd v nasom univerzitnom knihkupect-
ve. Ako historik posobiaci na Katedre histérie Pedagogickej fakulty Univerzity
J. Selyeho od roku 2005 mdm dve hlavné oblasti vyskumu. Po prvé, st to
dejiny studenej vojny, a po druhé sa venujem didaktike a metodoldgii vyucova-
nia dejepisu. V rdmci didaktiky a metodoldgii vyucovania dejepisu sa venujem
okrem teérie problematiky didaktiky dejepisu aj jej praktickym aspektom (ako
napriklad kvantitativnemu a komparativnemu vyskumu ucebnic dejepisu) na
medzindrodnej trovni. Od doby prvého vydania som mal moznost ziskavat
vela impulzov od mojich ctenych kolegov z Madarska, Slovenska a inych casti
sveta. Vedecko-odborn4 literatdra didaktiky a metodolégie vyucovania dejepi-
su je teraz bohatsia a $irSia, ako tomu bolo pred desiatimi rokmi, okrem toho
som bol aktivnym tcastnikom mnohych medzindrodnych konferencii, work-
shopov atd. Od 2006 som ¢lenom ISHD (International Society for History
Didactics), t.j. Medzindrodnej historicko-didaktickej spolo¢nosti, a zdroven
som ambasddorom Eurdpskej spolo¢nosti uditelov dejepisu Euroclio. Ku kon-
cu roka 2017 som autorom 13 samostatnych knih (hlavne monografii) a vel-
kého poctu vedeckych $tidii. Okrem toho poc¢as méjho pdsobenia som ziskal
mnoho cennych impulzov aj od posluchéc¢ov nasej Katedry histérie (Bc. a Mgr.
préce, rigordzne konania, SVOC a pod.). Potrebu vydat moju knihu v novom,
upravenom, aktualizovanom vydani som teda citil aj z odborného aspektu.
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,,Bevezetés a torténelemdidaktikdba és a torténelemmetodikdba” ma sluzit
ako zdkladnd vedeckd odbornd literattra hlavne (ale nie vylu¢ne) pre vysokos-
kolskych $tudentov a posluchdcov spolocenskovednych fakalt. Publikdcia do-
konca méze byt pouzivand pre viaceré $tudijné programy, t.j. okrem metodiky
a didaktiky dejepisu aj pre tcely semindra praktického vyucovania dejepisu a
pedagogickej praxe z dejepisu. DalSou délezitou cielovou skupinou publiké-
cie st odbornici, tj. historici, ktori sa zaoberaju aj vyuc¢ovanim dejepisu, dalej
pedagdgovia na vietkych drovniach vyucovania dejepisu (zdkladné, stredné
a stredné odborné skoly). Publikdcia moze sluzit aj ako referencia pre odbor-
nikov v spolo¢enskovednom vyskume, ale aj ako odborn4 literatdra pre $irSiu
Citatelsku verejnost.
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Obsahovi $truktira knihy,,Bevezetés a torténelemdidaktikdba és a torténe-
lemmetodikiba” (Uvod do didaktiky a metodiky vyu¢ovania dejepisu) v slo-
venskom jazyku:

1) Didaktika a metodika
1.1) Vymedzenie pojmu metodiky
1.2) Vseobecnd a $pecidlna metodika
1.3) V ¢om st rozdiely medzi didaktikou a metodikou dejepisu?

2) Histéria ako veda a dejepis ako $kolsky predmet
2.1) Ako vnimaja niektori odbornici rozdiel medzi histériou ako vedou a
dejepisom ako Skolskym predmetom?
2.2) V ¢om st rozdiely medzi minulostou a histériou?
2.5) Ako sa konstruuje histéria?

3) Zikladné pojmy didaktiky a metodiky vyucovania dejepisu
3.1) Zakladné typy vyucovacich hodin dejepisu
3.2) Zikladné vyucovacie metédy vyucovania dejepisu
3.3) Optimiélne typy vyucovania dejepisu
3.4) Ako sa pouzivaji moderné metédy a postupy pri vyucovani dejepisu?

4) Skolské vyu¢ovanie dejepisu
4.1) Ciele skolského vyucovania dejepisu

5) Historické vedomosti
5.1) Historicky udaj
5.2) Historicky fakt
5.3) Historicky pojem
5.5) Historicky tsudok
5.6) Problémy historickych tsudkov

6) Specidlne historické vedomosti a schopnosti

6.1) V ¢om st rozdiely medzi vedomostami a schopnostami?
6.2) Klasifikdcia historickych schopnosti
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6.3) Vedomosti a schopnosti, ktoré stvisia s historickym ¢asom
6.5) Vedomosti a schopnosti, ktoré stvisia s historickou kauzalitou

7) Moderné skolské historické vedomosti
7.1) Charakeeristické ¢rty modernych skolskych historickych vedomosti
7.2) Paradigma rozumenie — pamitanie — pouzivanie — interpreticia
7.4) Preco je aktivizicia ziakov pocas vyucovacej hodiny dejepisu mimoriad-
ne dolezitd?
7.5) Aké iné aspekty md aktivita Ziakov?

7.6) Ako aktivita ziakov stvisi s vekom, socidlnym statusom a typom skoly?

8) Plinovanie vyucovacj hodiny: operacionalizicia a taxonomizdcia
8.1) Preco je treba pldnovat vyucovaciu hodinu dejepisu?
8.2) Zakladné pojmy pldnovania hodiny dejepisu
8.3) Ako sa plénuje vyucovacia hodina dejepisu?
8.5) Operacionalizdcia
8.6) Taxonomizdcia
8.7) Aké vyzvy pramenia z pldnovania?

9) Ucebnica dejepsu

9.1) K ¢omu sldzi u¢ebnica dejepisu?

9.2) Aké typy ucebnic dejepisu existuja?

9.3) Z akych ¢asti sa skladajii u¢ebnice dejepisu?
9.3.1) Autorsky, vykladovy text
9.3.2) Skolské historické pramene
9.3.3) Didakticky apardt

9.4) Stcasti didaktického apardtu ucebnice dejepisu
9.4.1) Obrazky ako ilustricie a ako pramene
9.4.3) Otédzky a tlohy
9.4.4) Cvicenia
9.4.5) Pracovné metddy historika

9.5) Ako sa pripravujeme na pouzivanie ucebnice dejepisu?
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10) Skolsks historickd mapa
10.1) K ¢omu sluzi $kolskd historickd mapa?
10.2) Typy skolskych historickych mép
10.2.1) Ndstenn4 historickd mapa
10.2.2) Skolsky atlas dejepisny

11) Didaktia a metodika préce so skolskymi historickymi pramefimi
11.1) Aké pedagogické vyhody vyplyvaji z pouzivania historickych
pramefiov?
11.2) Dejiny ako Iudskd konstrukcia
11.3) Multiperspektivita a kontroverzivita
11.4) Empatia
11.5) Historicky pramen a historicky dokaz
11.7) Postupy prace s historickymi pramenmi
11.7.1) Pre-analyticka fiza
11.7.2) Analytickd féza
11.7.3) Synteticka fiza
11.7.4) Post-syntetickd fdza
11.8) Vyzvy stvisiace s prdcou s pramenmi
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English language content page of the book ,,Bevezetés a torténelemdidakei-
kaba és a torténelemmetodikdba” (Introduction into the History Didactics and
the Methodology of History Teaching):

1) Didactics and Methodology
1.1) What is methodology?
1.2) General methodology
1.3) 1.4) 1.5) Differences between history didactics and methodology of
history

2) History as science and a school subject
2.1) What is the difference between history as science and a school subject?
2.2) 2.3) Past and History
2.4) Different forms of Past and History
2.5) How is history constructed?

3) Basic knowledge on history didactics and methodology of history
teaching
3.1) Basic types of history lessons
3.1.1) Processing new knowledge
3.1.2) Deepening the knowledge
3.1.3) Repetition
3.1.4) Assessment
3.1.5) Irregular lessons
3.1.6) Lesson with combined methods
3.2) Basic teaching methods
3.3) Optimal forms of history learning/teaching
3.4) How should be modern methods of history teaching used?

4) What is the purpose of history teaching?
4.1) What is the purpose or task of history teaching?

5) Historical knowledge
5.1) Historical data
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5.2) Historical fact

5.3) Historical concept

5.4) Similarities and differences between historical datas, facts and concepts
5.5) Historical judgement

5.6) Challenges caused by historical judgements

5.7) How should we deal with historical judgements?

6) Special historical konwledge and skills
6.1) Differences between historical knowledge and skills
6.2) Types of historical skills
6.3) 6.4) Time as a unique phenomenon among historical skills
6.5) Causality as a unique phenomenon among historical skills

7) Modern school history knowledge
7.1) What is modern historical knowledge?
7.2) 7.3) The paradig of comprehending — remembering — application —
understanding
7.4) 7.5) The importance of students’activity

7.6) The corelation of modernity with age, skills, social statu,s and school

type

8) Planning history lessons: operationalization and taxonomization
8.1) Why should we plan our lessons?
8.2) Basic terminology of planning
8.3) 8.4) How should we plan history lessons?
8.5) Operationalization
8.6) Taxonomization
8.7) Which are the challenges of a careful planning?

9) History schoolbook
9.1) What is the history schoolbook for?
9.2) Types of history schoolbooks
9.2.1) History schoolbook for ,teaching’
9.2.2) History schoolbook based on ,chronology*
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9.2.3) History schoolbook based on ,themes*
9.2.4) Source-based history schoolbook
9.2.5) Collection of texts, collection of sources etc.
9.2.6) Collection of tasks, workbook, Students® book, Pupils‘ book
9.2.7) Types of skill-based students® books
9.2.8) Teachers" resource book
9.3) What units do history schoolbooks consist of?
9.3.1) Authors’s text or descriptive text
9.3.2) Sources
9.3.3) Didactical apparatus
9.4) What units does the didactical apparatus consist of?
9.4.1) Images: image as illustration, and image as souce
9.4.2) Mini-lexicon, mini-biography
9.4.3) Questions and tasks
9.4.4) Practices
9.4.5) How does a historian work?
9.5) How should we prepare for using the history schoolbook?

10) School history maps
10.1) What are school history maps for?
10.2) Types fo history school history maps
10.2.1) Wall map
10.2.2) School atlas
10.3) Challenges of using school history maps
10.4) What and how on school history maps should be practiced?

11) Methodology and didactics of source analysis
11.1) Corelation of modernity with using sources
11.2) History as a human construction
11.3) Multiperspectivity and controversivity
11.4) Empathy
11.5) Source and evidence
11.6) Sources in school history schoolbooks
11.7) How to proceed when working with sources?
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11.7.1) Pre-analytical phase
11.7.2) Analytical phase (analysis)
11.7.3) Synthetical phase (synthesis)
11.7.4) Post-synthetical phase

11.8) Challanges of using history sources
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dokumentumfilm: 20, 34, 36, 39,



[Erdélyi Magyar Adatbank]

40, 55, 87,91, 93, 109, 115, 121,
137, 143.
--drdma, dramatizécié: 34, 39, 139.

E, E:

--edutainment: 105.

--egylittmkodés (kooperécid),
kooperativ tanulds: 16, 38, 62, 63,
66, 85, 120, 134, 146.

—-egyszerlsités (sematizdcid): 28, 67,
116, 125, 141.

--e-learning, blended learning: 34,
40.

—-elemezés (analizis), mélységi elem-
zés, forrdselemzés: 20, 38, 39, 48,
58, 62, 68, 69, 75, 82, 88, 98,
101, 110, 111, 112, 115, 119,
121, 132, 134, 135, 139, 140,
141, 142, 143, 144, 145, 146,
147, 149.

--élet, életmdd, életszemlélet, életkor,
mini életrajz: 12, 19, 20, 22, 32,
37, 38, 40, 47, 64, 66, 67, 85, 86,
87, 88, 94, 108, 109, 115, 116,
117, 122, 128, 129, 136, 142,
146.

--elfogultsig: 23, 55, 56, 57, 65, 68,
126, 133, 134, 141, 143.

--elfogulatlansdg, elfogulatlan vizsgi-
lat: 57, 59.

—-eljdrdsok, tanuldi eljdrdsok: 11, 12,
16, 32, 44, 45, 50, 62, 67, 69, 79,
86, 102, 106, 132, 133, 137, 139,
146.

—-ellenérzés, ellenérzd6 médszer: 29,
32, 35, 36, 94, 134.

--ellentmondds,  ellentmonddsossdg
(kontroverzivitds): 17, 24, 65, 68,
70, 116, 120, 133, 134, 136.

-—elmélet, elméleti tudds (teoreti-
kum): 12, 13, 14, 16, 46, 99, 149.

--el8adis, tandri eldadds: 16, 22, 29,
33, 35, 43.

--el8készités, tananyag didaktikai el8-
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—-érték, tirsadalmi érték, univerzilis
emberi éreék, éreékvildg, forrdsér-
ték, pedagdgiai éreék: 13, 24, 37,
47, 48, 49, 57, 80, 81, 103, 106,
117, 120, 139, 143, 144, 145,
147.

--értés, megértés, hozzdériés, szoveg-
értés, értés—megjegyzés—alkalma-
zds—értelmezés, mentdlis alapu

értés, perceptiv értés: 11, 12, 20,

37,71,74,77,78,79, 80, 81, 82,

86,101, 108, 118, 125, 127, 133,

134, 149.

--érv, érvelés (argumentum, argumen-
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tacié): 11, 39, 75, 80, 62, 76, 143.

--érzékeny torténelmi téma, problé-
maérzékenység: 57, 65.

--érzelem, érzés, érzelmi atélés, érzel-
mi-hangulati felvezetés, érzelmi
kornyezet, érzelmi-indulati tarta-
lom, egytittérzés: 19, 20, 43, 52,
55, 86, 96, 134, 135, 144.

--esettanulmdny (case study): 33,
108.

--eszkozjellegliség: 43, 86.

--eszkozkészités: 33, 36, 40.

—-esszé, esszéirds: 30, 75.

—esztétika, esztétikai érzék: 37, 46,
139.

--észszerliség (raciondlis, racionalitds):
25, 39, 52, 54, 56, 57, 59, 63, 69,
80, 100, 137,

--Euroclio: 81, 104, 150.

--Eurépa, eurépaisig: 19, 22, 27, 47,
66, 72, 81, 104, 108, 115, 118,
120, 135.

--évfolyam: 91, 92.

--explicit (kifejtett mdd), explicitds,
explicit irdnyultsidg: 128, 140,
141.

F:

--FEDERMAYER, Katalin: 20.

--fegyelmezés: 31, 84.

--feladat, feladatgy(ijtemény, feladat-
lap, didaktikus feladatsor, feladat-
megoldds, feladatrendszer (mo-

dul): 13, 23, 24, 25, 29, 30, 34,
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37,38, 40, 41, 42, 44, 45, 46, 47,
48,51, 53,57, 58,62,71, 74, 75,
76, 81, 82, 85, 86, 88, 89, 91, 93,
94, 95, 96, 98, 99, 102, 103, 108,
109, 110, 111, 112, 115, 116,
117, 118, 119, 120, 121, 122,
127, 131, 134, 136, 137, 138,
140, 141, 142, 143, 144, 146,
148, 149.

--feldolgozds, mélységi feldolgozds,
tanuléi fedolgozds, forrdsfeldol-
gozds: 16, 17, 21, 27, 31, 44, 45,
53,69, 79, 87, 98, 102, 107, 108,
110, 112, 117, 122, 132, 133,
135, 136, 137, 140, 142, 143,
144, 145, 146, 147.

—-felelésség, szocidlis felel6sség: 21,
47,48, 58, 88, 127, 136, 144.
--felfedezd-kutaté (explorativ) mod-

szer: 29, 32, 40, 41, 43,79, 132.

—felzdrkéztatds: 30.

--fenyités, szigor: 78.

--fénykép, fotd, fotdtechnika: 37, 83,
87,114, 115, 121, 138.

--fikcié, nem fikcié, non-fiction: 113.

--film, filmdokumentum, filmnézés,
videofilm: 22, 24, 26, 29, 33, 34,
40, 55, 105, 108, 114.

--filolégia: 137.

—filozéfia, filozéfiatorténet: 23, 46,
83.

--flow-élmény: 91.

--fogalom, fogalom jelentésvaltozésa:

11, 13, 37, 43, 50, 52, 53, 54, 61,

63,105, 118, 128, 148.

--foglalkoztatds (tanuléi): 29, 96,
112, 146.

--félia, transzperens félia: 124.

--folyamat, folyamatjelleg, folya-
matjellegliség, tanuldsi folyamat,
nagyméretd folyamat: 14, 20, 22,
24,25, 36, 39, 43, 44, 46, 47, 62,
64, 67,70,74,77, 81, 82, 83, 85,
90, 97, 98, 100, 101, 103, 112,
124, 127, 128, 129, 130, 132,
134, 138, 142, 145.

—-fékusz, fékusziltsdg, fékuszilatlan-
sdg: 14, 45,74, 90,91, 112, 132.

--forras: 16, 17, 18, 20, 22, 24, 26,
29, 33, 39, 58, 59, 65, 66, 68, 82,
85, 86, 87,98, 99, 102, 106, 107,
108, 109, 113, 114, 115, 116,
117, 118, 119, 120, 121, 122,
128, 130, 132, 133, 134, 135,
136, 137, 138, 139, 140, 141,
142, 143, 144, 145, 146, 147,
149.

--forraselemzés, forras didaktikai fel-
dolgozdsa, didaktikailag el6készi-
tett forraselemzés, forrds iskolai
hasznalata: 20, 34, 36, 38, 59, 65,
69, 81, 82, 88,98,110, 111, 112,
121, 133,

--forrdsteldolgozds ~ négy  fdzisa:

pre-analitikus fézis, analitikus f4-

zis, szintetikus fdzis, poszt-szinte-

tikus fazis: 30, 31, 39, 137, 138,

139, 140, 141, 142, 143, 144,
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145, 148.

--forrdsgy(ijtemény: 109, 134.

--forraskozlés, forraskozlési maddszer,
forrdskozl§ tankényv: 105, 108,
113, 122, 134, 137.

--forraskritika: 17, 67, 68.

—-forrds mint irigy (pedagdgiai
tirtigy): 145.

--forrdstipusok; tdrgyi forrds (artefak-
tum): 23, 36, 39, 65, 108, 114;
frott (szoveges, textudlis) forrds:
17, 65, 68, 108, 109, 114, 121,
122, 130, 136, 140, 141; képi
(ikonikus) forrds: 65, 87, 114,
116, 139, 140, 141, 143, 144; fil-
mes forrds: 34, 108, 114; hangos
forras: 17, 108, 114; illatos (che-
t6) forrds: 114; els6dleges (primér,
korabeli) forrds: 39, 59, 114, 132;
miésodlagos  (szekundér) forrds:
33, 39, 114; hiteles (autentikus)
forras: 20, 137; ellentmondé for-
ras: 17, 65, 68, 133, 134, 136.

--f6ldrajz, foldrajzi tér, foldrajzi kor-
nyezet, foldrajzi kdrnyezet szerepe,
foldrajzi érvényesség: 11, 67, 72,
99, 123, 124, 126, 128, 129, 139,
142.

—frontdlis tanitds: 16, 33, 35, 38,
107, 109, 146.

--frusztracié: 84, 98.
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G:

--generdcio: 25, 28.

--geschicheskultur: 15.

--gimndzium: 85, 86.

--GLOCKEL, Hans: 46, 74, 148.

--gondolkodss, politikai gondolkodds
(politikum), gondolkodasfejlesz-
tés: 14, 17, 20, 25, 27, 42, 46, 47,
51,53, 62, 63, 67,69, 74,75, 76,
79,109, 111, 133, 138, 145, 146.

--GRACOVA, Blazena: 31, 32, 46,
72, 115, 148.

--grafikon: 114, 117, 128, 142, 143.

GY:

--gyakorlat, gyakoroltatds, gyakorlds:
10, 11, 12, 13, 34, 37, 41,71, 72,
76, 82, 98, 108, 109, 110, 111,
112, 115, 119, 120, 121, 122,
127,128, 130, 131, 137, 142.

--gyarmat, gyarmatositds: 24, 133.

--gyermek, gyermekmunka: 12, 24,
39, 83.

--gyermeklélektan: 12.

--GYERTYANFY, Andris: 61, 62,
67.

H:

--hang, hangdokumentumok, hang-
felvéeel: 17, 33, 34, 35, 39, 40,
108, 114, 138.

~HARROW, A. J.: 101.

--hasonlitds (komparicid), dsszevetés:

18, 21, 43, 59, 65, 69, 81, 129,
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130, 143, 148, 149.

--hatékony, hatékonysdg: 18, 29, 37,
38, 42, 45, 48, 60, 78, 79, 80, 83,
86, 88, 90, 98, 99, 105, 109, 125,
129, 132, 134, 135.

--hdzi feladat: 31, 33, 35, 36, 97, 98,
99.

--helyszin, helymeghatdrozis (loka-
lizacid), geografiai helyszin: 28,
31, 34, 36, 67, 88, 117, 125, 127,
138, 141.

--heurisztika: 69, 138.

--hierarchia, hierarchizdcié: 64, 100,
102.

--historical (culture, knowledge etc.):
15, 50, 67, 134.

--hitelesség (autenticitds): 52, 060,
134, 137, 143.

--humanizilds, humanizmus: 46, 47,
49.

--honlap, specializdlt tartalmd hon-
lap: 105, 106.

--hordozbeszkéz (médium): 29, 103,
104, 117.

I:

--idegen szavak: 52, 117, 136, 137.

--identitds, személyes identitds, lokalis
identitds, kozosségi identitds, eu-
répai identitds, sszemberi identi-
tas, nemzeti identitds: 19, 27, 47.

--id8, idémérés, iddszdmitds, idSegy-
ségek, tanuldsra forditote id4: 12,
21, 25, 36, 88, 39, 42, 56, 58, 60,

66,70,71,72,79, 85, 86, 91, 93,
94, 95, 96, 97, 98, 99, 102, 107,
108, 112, 120, 121, 122, 126,
129, 139, 142.
--id8egyenes: 71, 95, 99.
--informdcid, informdcidszerzés, in-
formdciégytjtés, alternativ infor-
IKT/
informdciés-kommunikdciés
technika/technolégia (IKT), web-
kamera, tablet, okostelefon: 34,
40, 41, 56, 62, 65, 67,78, 79, 81,
82,103, 105, 116, 123, 127, 128,
130, 139, 140, 141, 144.
--illusztracié: 29, 33, 71, 115, 116,
117, 125, 137, 145.

maiciéforrds, informatika,

—-implicit, rejtve  megfogalmazott:
103, 118, 128, 140.

--individudlis, individualizalas: 27,
30, 34, 125.

--indoktrindcié: 57.

--inger, ingerszegény, ingergazdag:

78, 88, 96, 144, 146.

--insert médszer: 11.

--intellektudlis képesség: 47, 68, 69,
75, 83, 86, 120.

—-intenziv, intenzivitas: 38, 72, 87,
91,110, 112, 119, 134, 146.
--interakcid, interaktfv, interaktiv

muzeum, interaktiv tabla: 34, 35,
40, 105, 124, 129.
—-internet: 34, 40, 105, 114.
--interpretdcié (értelmezés), interpe-
taciés technika: 56, 63, 128, 129,
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132, 139, 141, 144.

--ISHD, International Society for
History Didactics: 150.

--iskola, iskolatipus, iskoldn kiviili
vildg, iskolai kornyezet, iskola-
rendszer, valtozatos (diverzifikalt)
iskolarendszer, 4ltaldnos iskola,
alapiskola, szakkozépiskola, poro-
szos iskola, iskolafenntartd, iskola-
politika: a fogalom szinte az Gsszes
oldalon megtaldlhaté

--ismeret, ismeretszerzés, ismereto-
rientdlt, ismeretkozvetités, alkal-
mazhaté ismeret, lithatatlan is-
meret: a fogalom szinte az Gsszes
oldalon megtaldlhaté

—-ismétlés (repetitio), mechanikus is-
métlés (drill): 31, 78, 94, 96, 97.

--{télet, érzelmi {télet, {télet szubjektiv
volta, hamis {télet, valédi itélet,
téves itélet, korabeli itélet, rejtett
itélet, nyile itélet: 23, 47, 50, 52,
55, 56, 57, 58, 59, 60, 61, 63, 65,
69, 80, 89, 118, 148.

J:

--jacék, didaktikus jéeék, szdmitégé-
pes jaték, videojdték: 30, 34, 39,
40, 84, 105, 142.

--javitds (korrekcid): 30.

—-jegyzet, jegyzetdiktilds, jegyzetelés,
széljegyzet: 35, 97, 98, 117.

--jelmagyardzat (legenda): 123, 125,
127, 130.
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K:

--kalenddrium szemlélet: 70.

--KAPOSI, Jézsef: 9, 27, 28, 34, 37,
62,74, 81.

--karikattara: 114, 136, 141.

--kategorizécié: 63.

--KATONA, Andris: 20, 24, 50, 80,
81, 108, 148.

—-kauzalités, kauzdlis magyardzat,
kauzdlis hélé: 63, 73, 74, 75, 76.

--kép (ikon, imidzs, imdzs, image,
icon), 4llékép, arckép, kép mint
forrds, kép mint illusztricié: 17,
29, 30, 40, 65, 71, 83, 87, 108,
109, 114, 115, 116, 117, 118,
136, 137, 139, 141, 142, 143,
144.

--képaldirds: 142.

--képesség = készség, kompetencia,
képességcsoport,  képességhidny,

képességdeficit, képességorientdlt-

sdg,

készségfejlesziés, kulcskompeten-

intenziv  képességfejlesziés,

cia, szocidlis kompetencia: a foga-
lom szinte az 8sszes oldalon meg-
taldlhaté

--kérdés, kérdés-felelet, kérdésalkotd
feladat, kontextudlis kérdés, kér-
désfeltevési technika: a fogalom
szinte az Osszes oldalon megtalal-
haté

--kérdéskdrrya: 141, 142.

--kérdve kifejté médszer: 29, 33, 35.

--kerettanterv: 53, 91, 93.
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--kézi (manudlis),kézmiiveskedés, ké-
zligyesség: 36, 37, 87, 120.

--kidllitds: 31, 33, 36, 37, 87, 88.

--kisérlet (experiment): 32, 40, 56,
68, 95, 107, 119.

--KNAUSZ, Imre: 53, 61, 68, 77,78,
79, 81, 90, 91, 134, 140.

--kéd, kédrendszer, dekddolds: 17,
27,62, 139, 140, 144.

--kognitiv, kognitiv jelleg, kognitiv
struktdra: 27, 43, 81, 100, 101,
109, 119, 120, 138.

--KOJANITZ, Liszlé: 63, 74,75, 81.

--koll4zs: 36, 37, 87.

--kombindcié, kombinatorikus: 11,
31, 77, 128, 130.
--kommunikdcié, kommunikativ,

kommunikdcids képesség: 35, 75.

--komplex, komplex feladatsor: 32,
33, 36,75,79, 88,101,111, 112,
130.

--komplexus, kisebbrendiségi komp-
lexus: 88.

--konkltzié: 14, 81.

--konstrukcid, de-
konstrukcid, rekonstrukcié: 22,
23,24, 25, 27, 28, 40, 83, 87, 88,
132, 142.

--korszer(iség, modernitds, korszer(it-
lenség: 17, 21, 23, 29, 43, 44, 45,
50, 58,59, 61,77,79, 81, 82, 83,
85, 91, 103, 107, 112, 114, 116,
121, 132, 137, 142, 149.

--kontextus: 28, 53, 54, 55, 129, 138,

konstrualédas,

139, 144.

--kontroverzivitas: 65, 68, 133.

--kontdreérkép: 128.

--korszakolds (periodizicid): 66, 72,
71.

--kortars: 21, 23, 59, 60, 86, 142.

--kortévesztés (anakronizmus): 72.

--KORBER, Andreas: 162.

--kérnyezet, hétranyos szocializdcids
kornyezet, kornyezetfiiggdség: 12,
17, 18,19, 37, 47, 52, 57, 67, 74,
85, 87, 88, 121, 129, 133, 135,
136, 139, 143, 144, 146.

--kovetkezetesség: 35, 36.

--kovetkeztetés: 42, 59, 63, 69, 143.

--kézmiivel8dés: 48.

--kézoktatds: 21, 58, 74, 104, 117.

--kozosség, emberi kozosség: 19, 27,
30, 45, 66, 93, 96, 98, 102, 112,
145.

--koztisztvisel 8: 90.

--KRATOCHVIL, Viliam, Kratoch-
vil-féle empatikus feladatsor: 9,
34, 38,74, 81, 82,101, 103, 109,
112, 114.

—-KRATWOHL, D. R.: 101.

--kreativ, kreativitas: 47, 75, 146.

--kritika, kritikai gondolkodds, kriti-
kai szemlélet: 17, 20, 25, 27, 28,
46, 47, 62, 67, 68, 69, 141.

--kronolégia: 71, 107, 116.

--kultikus térgy: 36.

--kulturdlis, kulturdlis kéd, kulturilis

orokség: 27, 46.
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--kutatds, empirikus kutatds, kutatd-
si eredmény: 13, 14, 26, 33, 63,
74,76,79, 84, 88, 106, 121, 146,
149.

--kutaté-felfedezd (explorativ) méd-
szer: 32, 40, 79, 132.

L:

--LABISCHOVA, Denisa: 31, 32,
46,72,74, 114, 115, 148.

—-leegyszertsités (sematizdcid): 28,
67, 68, 116, 125, 127, 128, 141,
145.

—-leir6 (szerz6i) szoveg: 56, 106, 108,
110, 111, 113, 114, 115, 119,
121, 135.

--lélektan, gyermeklélektan: 12, 119.

--lényeg, lényegkiemelés: 30, 63, 64,
109.

--levéltar (archivum): 121.

--LEVI, Giovanni: 28.

--lexikon, minilexikon, miniéletrajz:
115, 117, 122.

--logikai rend, logikai irdny (paradig-
ma): 42, 77, 80, 82, 100, 149.

M:

--magabiztossdg: 90, 124.

--magyardzat, tandri magyardzat: 16,
29, 35.

--makett: 33, 36.

--manipuldcd, manipulativ: 28, 58.

--média (sajtd), médidk: 21, 24, 34,
56, 58, 124.

176

--médium (didaktikai médium, azaz
didaktikai kozvetitd eszkoz): 103,
105, 114.

--megbeszélés: 35.

--megbizhatésdg: 134.

--megfigyelés: 29, 32, 103, 112, 122,
127, 130, 131, 140, 141, 143.
--mechanikus utdnzds, mechanikus
befogadds: 43, 53, 78, 79, 107.
--mechanizmus, m(ikédési mechaniz-

mus: 141.

--megjegyzés (memorizalds): 33, 51,
53,77,78,79, 80, 82, 135, 149.

--megkozelitések, kiilonb6z6 megks-
zelitések: 18, 23, 28, 42, 58, 62,
68, 86, 104, 108, 121, 145.

--megolddkulcs: 109.

--mélységelv: 16, 17,79, 108, 110.

--mérce (standard): 12, 76, 90, 93,
107, 111, 134.

--memdria, memorizalds, memdria-
kirtya, memorizici6: 27, 30, 78,
80, 90.

--metafora (sz0kép) szimbdlum, alle-
gbria: 52, 54, 84, 125, 127, 144.

--metodika, methodosz, mddszertan,

szakmod-

szertan: a fogalom szinte az Gsszes

torténelemmetodika,

oldalon megtaldlhaté

--minisztérium: 28.

—mindség: 13, 18, 19, 36, 42, 43, 45,
85, 90, 91, 103, 110, 111, 119,
135, 136, 143.

--modell, modellez: 30, 36, 40, 77,
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97, 106.

--moderdtor: 146.

--médszer, oktatdsi moddszer, méd-
szertkombindcid, dltaldnos méd-

szertan,  specidlis  mddszerek,
tanuldi modszerek, torténészi
munkamdédszerek, alapmédszer,

komplex médszer, induktiv méd-
szer, deduktiv mddszer, kompe-
kutat6-felfedezd
(explorativ) mddszer, tanuldori-

tens modszer,
entdlt mddszer, produktiv méd-
szer, emociondlis médszer, passziv
modszer: a fogalom szinte az 6sz-
szes oldalon megtaldlhaté

--mddszertan: szakmddszertani kép-
zettség, modszertani repertodr,
modszertani kompetencia, mdd-
szertani egysikisdg: a fogalom
szinte az Osszes oldalon megtalal-
haté

--monolég: 35, 135.

--moralis, szociomorilis: 120.

--motiv4cid, motivélds, motival$ vagy
motiviciés méddszer: 16, 32, 33,
34, 35, 36, 37, 38, 79, 88, 108,
112, 136, 142, 144, 146.

--motorikus, pszichomotorikus: 100.

--mozg6kép: 29.

--mult, személyes mult: a fogalom
szinte az Osszes oldalon megtalal-
haté

-—-multimédia: 34, 124.

--multikauzalitis: 64.

--munkafiizet, képességfejleszté mun-
kafiizet: 29, 34, 37, 38, 95, 100,
109, 110, 112, 121, 134, 149.

--munka, k&z6s munka, csoportos
munka, munkakozosség: 16, 93,
102, 111, 112, 146.

--munkdltatds: 17, 33, 35, 37, 38, 74,
82,87,100, 110,112, 117, 137.

--munkapiac: 62.

--mutatépdlca: 124.

--muzeum, muzeumldtogatds: 31, 34,
36, 40, 95, 121, 122.

--mivelddés: 21, 48, 58.

--mvészi alkotds: 88, 139.

ltaldnos

--miiveltség, miiveltség,

torténelmi miveltség, miveltségi

standard: 19, 20, 21, 47, 93.

N:

--narricid, narrdcids képesség: 22, 54,
67, 113.

--narrativa, értelmezd elbeszélés: 51,
55, 133.

--narrativ kompetencia: 17, 19, 20,
67,68,77,79, 112, 132.

--nem jellemzd (atipikus): 24, 106,
147.

--nemzet, nemzetallam, nemzeti ho-
vatartozds, nemzeti torténelem,

nemzeti torténelmi tudat, nemzeti

kozosséghez tartozdst: 13, 14, 17,

19, 27, 47, 56, 57, 59, 61, 66, 81,

82, 87, 92, 93, 115, 116, 119,

126.

177



[Erdélyi Magyar Adatbank]

--nevelés, akarati nevelés: 20, 25, 48,
70, 100, 103, 117, 133, 145.
--nézépont (perspektiva), béka- és
maddrperspektiva: 66, 68, 133,

139.

NY:

--nyelvi eszkdz, nyelvi forma: 27,
50, 52, 54, 55, 56,75, 118, 119, 120,
130.

--nyitott értelmezési mez8, 6nallé
értelmezés: 17, 18, 23, 80.

--nyitott felelet: 111.

--nyitottsdg (tolerancia): 47, 60.

0, O:

--OAKESHOTT, Michael Joseph:
23.

--objektiv, objektivitds, objektiv valé-
sag: 22, 23,52, 55, 56, 57, 58, 65,
80, 103, 125, 140, 144, 146.

--ok,
ok-okozati 8sszefiiggés (kauzali-
tds): 12, 32, 63, 69, 73, 74, 75.

--oktatds, oktatdsi segédanyag, oktatd-
si kérnyezet: 12, 17, 52, 57, 74,
85, 87, 106, 122, 146.

--online, online tartalom, 3D modell,

oknyomozis, ok-okozat,

virtudlis vildgok, animdcid, okta-
tévided: 40, 62, 106.

--olvas, olvastatds, torténelmi olvasé-
konyv: 11, 24, 30, 35, 43, 46, 55,
62, 82, 83, 84,99, 109, 113, 115,
121, 123, 127, 128, 134, 141,
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143.

——operacionalizéci('), operdcié azaz
cselekvés: 90, 99, 100, 102, 111,
122, 149.

--6raszam: 91, 92.

--6ratipusok: Gj ismereteket feldolgo-
z6 tanératipus, tuddst elmélyitd/
gyakoroltaté tandratipus, Gj isme-
reteket feldolgozd tandra; tuddst
elmélyits, gyakoroltaté tanéra;
ismétld, Osszegz06 tandra; szimon-
kéré tandra; rendhagydé tandra;
kombinalt tanéra: 11, 16, 29, 30,
31, 94, 95.

--Orszdgos Pedagdgiai Intézet: 107.

--osztdly, osztdlyozds (klasszifikdcio),
osztalykonyv, osztdlyterem, tan-
terem: 16, 32, 35, 78, 85, 92, 93,
94, 95, 96, 102, 104, 107, 124,
140.

--osztdlyfénok: 12.

0, 0:

--6néll6sdg, 6ndllé vélemény: 13, 14,
20, 34, 40, 43, 47, 59, 69, 82,
145.

--6nszabélyozds, onvizsgdlat, onkor-
rekcié, énreflexid: 63, 94, 97.
--Osszefiiggés (koherencia): 12, 15,
20, 47, 63, 64, 66, 69, 73, 74, 75,

81, 83, 119, 130, 139, 149.

--Osszegzés (szintézis): 30, 40, 68, 95,
101, 119, 143, 145, 148.

--6tletborze (brainstorming): 32
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P:

--PANDEL, Hans Jiirgen: 109.

--paradigma, j6-rossz paradigma: 77,
134.

-—-parbeszéd (dialégus): 14, 20, 30,
34, 35.

--parmunka, csoportmunka: 16, 32,
38, 109.

--passzivitds, tanuldi passzivitds: 17,
84.

--pedagégia,  pedagégiatudomdny,
tervezett pedagégiai tevékenység,
pedagégiai munkakozosség, pe-
dagégiai ériék, pedagdgia alkal-
massdg: a fogalom szinte az Gsszes
oldalon megtaldlhaté

--pedagégus, kezdd pedagdgus, rog-
t6nzd

pedagdgus,  pedagdgusi

imdzs,  pedagdgus-tovibbképzés
(in-service training): a fogalom
szinte az Osszes oldalon megtaldl-
haté

--periodizdcié: 66, 71.

__PIAGET, J.: 83.

--plakdt, plakdtkészités: 33, 95, 114,
121, 139.

--POPP, Susanne: 81.

--portfélié: 33.

--pragmatikus: 43, 44, 88.

--praktikus, praktikusdg: 10, 13, 86,
87, 88, 93, 104.

--prezenticié (bemutatds): 69, 83.

--probléma,  problémaérzékenység,

problémafelvetés, problémakoz-

pontusdg, problémamegoldds: 28,
47, 65, 67, 109, 119.

--produktiv tanulds, produktiv méd-
szer: 36, 41, 43, 79.

--program, Allami Oktatési Program,
Iskolai Oktatdsi Program: 93, 105,
151.

--projekt, projektmédszer: 33, 112.

--projektor: 95.

--pszicholégia, pszicholégiai kutatds:
80, 84, 100, 149.

--pszichoszomatikus: 103.

R:

--rabszolgasdg: 24.

--raciondlis, racionalitds: 25, 39, 52,
54, 56, 57, 59, 63, 69, 80.

--recepcid, receptiv (befogadé) maéd-
szer: 43,

--reflexié, oOnrefelxié, Onkorrekcid,
reflexiv torténelemszemlélet: 63,
74,75, 94.

—-rekonstrukcié, rekonstrudlds:
40, 87, 132, 142.

--relativizalt male: 27, 135.

—-relevancia, relevans: 38, 51, 53, 63,
67, 69, 85, 94, 138.

--reprodukcié, reproduktiv médszer:

43.
--retrospektiv: 22.

22,

--ritmus: 72.

--ROHLEFES, Joachim: 15.

--roma, roma tanulé: 87.

--rogzités, rogzitd moédszer: 16, 21,
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30, 32, 35, 38, 41, 42, 109, 119,
120.

--rutin: 127, 129, 138.

--RUSEN, Jérn: 15.

S:

--SALLAI, Jézsef: 20, 50, 80, 148.

--SCHMID, Heinz Dieter: 110.

--segédeszkoz: 90, 94, 95, 98, 99,
104, 105, 129.

--séma, sematikus, sematizicid, sema-
tizdlt jel: 67, 116, 125, 127, 128,
141, 145.

--sokszempontusdg, multiperspekti-
va: 17, 68, 133, 136.

--spontaneitds: 80, 99.

--STRADLING, Robert: 81.

--statisztika, statisztikai jellegli forrds,
statisztikai tdbldzat, koérdiagram,
oszlopdiagram, vonalas grafikon:
65, 70, 108, 114, 116, 117, 128,
129, 130, 142, 143.

--stratégia: 32, 74, 90, 112.

—strukttra, belsé

struktdra, torténelmi struktira:

13, 27,42, 47, 49, 51, 53, 54, 64,

80, 83, 100, 104, 116, 119, 120,

122, 133.

strukturalédas,

SZ:

--szakszer(iség, szakszeri 4lldspont:
16, 17, 20, 23, 28, 29, 45, 50, 53,
54,59, 67,79, 82, 84, 126, 136.

--szdmit6gép, szdmitdgépes jacék: 29,
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34, 40, 85, 95, 124.

--szamonkérés: 30, 31, 51, 53, 95,
147.

--szdmtani mivelet: 142.

--szandék, emberi szandék: 25, 27,
35, 36, 56, 64, 95, 126, 133.

--SZARAY, Miklés: 34, 37, 124.

--szelektiv: 22, 51.

--széls6jobboldal: 48.

--személyiség, pedagdgus személyisé-
ge, tanuld személyisége, személyi-
ségfejlesziés: 12, 20, 21, 36, 44,
80, 83, 115, 117.

--szemléltetés: 86, 115, 124, 129.

--szempont, kiilsé szempont, szem-
sz0g, perspektiva, békaperspekti-
va, maddrperspektiva, tdbbszem-
pontisdg  (multiperspektivitds),
kiilonb6z6 szemszogek, néz8pon-
tok t6bbirdnytsdga: 10, 13, 17,
21, 22, 23, 24, 30, 31, 35, 39,
49,51, 52, 53, 55, 56, 58, 59, 60,
63, 64, 65, 66, 68, 74, 80, 82, 84,
85, 87, 95, 96, 98, 102, 106, 107,
108, 113, 119, 124, 126, 128,
129, 130, 134, 136, 137, 139,
142, 149.

--szerepjaték (role play): 30, 34.

--szerkesztés: 37, 106, 137.

--szervezés, szervezési tigyek, tanulds-
szervezés: 32, 37, 39, 94, 96, 100.

--szimbélum: 125, 127, 144.

--szinkron, szinkron szemlélet, szink-
ronizacio: 23, 39, 71, 72.
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—-szintetizalé tdbldzat, szintetizald fi-
zis: 72, 144, 148.

--szocidlis, szocidlis felel8sség, szocid-
lis kompetencia, szocidlis stdtusz:
12, 47, 62, 85, 86, 87, 120.

--sz6érakozas: 105, 106.

--széva tétel (verbalizacié): 62, 69,
130, 143.

--szdveg, szovegértés, torténelmi szo-
veggyljtemény, non fiction szo-
veg: 11, 29, 35, 55, 65, 86, 99,
106, 107, 108, 109, 110, 111,
113, 114, 115, 118, 119, 121,
122, 127, 130, 134, 135, 136,
137, 140, 141, 143.

--szubjektiv, szubjektivizdlédds, szub-
jektivitds, kortdrsi szubjektivitds:
55, 56, 57, 58, 59, 80, 113, 125,
126, 141, 144.

--sziilék: 21, 37, 90, 98.

T:

--tébldzat, kronoldgiai tiblizat: 116
(A tdbldzatok listdja a 148-149.
oldalon taldlhaté)

--taktika: 90.

--tananyag, tananyagelrendezés: 16,
17,18, 29, 30, 42, 43, 45, 49, 50,
51,53,77,78,79, 80,90, 91, 93,
96, 97, 100, 102, 103, 105, 106,
107, 108, 112, 115, 116, 119,
142, 145.

--tanc: 87.

--taneszkoz, taneszkézhasznalat, tan-

rendszer: 16, 62, 85, 103, 104.
--tankonyv, tankonyvird, tankényv-
szerz8, tankonyvi design, tan-
konyvhaszndlat, tankdényv objek-
tiv korldtai, ingyenes tankonyv,
tankonyvkiadd, szabad tankdnyv-
piac: 12, 16, 18, 23, 29, 34, 35,
37,42, 48, 50, 53, 55, 56, 57, 58,
59, 71, 75, 76, 95, 97, 98, 99,
100, 102, 103, 104, 105, 106,
107, 108, 109, 110, 111, 112,
113, 114, 115, 116, 117, 120,
121, 122, 123, 134, 135, 136,
137, 149.
--tankdnyvtipusok: tanitdsra szdnt
tankonyv, munkdltaté tankonyv,
kombindlt tankonyv: 107, 108,
110, 112, 113, 121, 134, 149.
--tandra, tandratipusok: 4j ismerete-
ket feldolgozd tanératipus; tuddst
elmélyitd tandratipus; gyakorol-
tatd tanératipus; ismétlé—ésszegzé
tandratipus; szdimonkérd tandrati-
pus; rendhagyé tanératipus; kom-
binalt tanératipus: 11, 16, 17, 29,
30, 31, 35, 40, 48, 51, 53, 64, 75,
82, 84,90, 91, 93, 94, 95, 96, 97,
98,99, 100, 102, 104, 117.
--tandri kézikonyv: 112.
--tandri magyardzat: 16, 29, 35, 124.
--tandrorientdltsdg: 43.
--tantdrgy, attitlidtantdrgy, tuddstan-
targy: 83.

--tanterv, kerettanterv, nemzeti alap-
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tanterv, kerettanterv, helyi/iskolai
tanterv: 53, 91, 92, 93, 149.

--tanuldsszervezés: 32.

--tanuléi tevékenység: 74, 81, 82, 83,
102.

--tanuléorientdltsdg: 43, 79.

--tapasztalat, személyes tapasztalat:
12, 13, 14, 29, 32, 44, 45, 56, 59,
82,95, 98, 102.

--tdrgyi tudds: 18, 135.

--tdrsadalmi nem (gender): 136.

taxonomizacio,
Bloom-féle taxonomizicié: 78,
82,90, 99, 100, 101, 102, 149.

--technika, gyakorlati technikdk: 16,
18, 36, 37, 40, 52,71, 87, 90, 91,
,95, 99, 104, 105, 107, 111, 127,
137, 138, 141, 142, 143.

--tehetség, tehetséggondozds: 104.

--taxondmia,

--teljesitményorientdltsdg: 38.

--teleptilésméret: 127.

--temp6: 72, 111.

--tény, tényszerlség: 20, 28, 47, 50,
52, 54, 55, 56, 57, 58, 59, 61, 63,
65, 80, 81, 101, 113, 118, 132,
138, 147, 148.

--terepmunka: 31, 32, 36.

—-térkép, torténelmi térkép, iskolai
torténelmi térkép, térképhasznd-
lat, térképvdzlat, térképjel, toreé-
nelmi térkép tipusai: tankonyvben
szerepld térkép, iskolai falitérkép,
iskolai térténelmi atlasz, f5ldgomb
(globusz), analég térkép, digitlis
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formdban megjelend térkép, in-

teraktiv térkép, animdlt (mozgist

szemléltetd)  térkép, falitérkép,
konturtérkép, iskolai kézi torté-
nelmi atlasz: 18, 29, 67, 95, 99,
115, 120, 123, 124, 125, 126,
127,128, 129, ,130, 145, 149.

--terminus technicus (szakkifejezés):
52, 54, 117.

--terv, tervezés, miktoterv, mezoterv,
makroterv: 16, 25, 44, 51, 84, 90,
91,92, 93, 94, 95, 96, 97, 98, 99,
100, 101, 102, 120, 141, 149.

--teszt: 78.

--tévé, szorakoztatd torténelmi té-
vécsatorna: 105, 138.

--tevékenykedtetés: 85, 100, 110,
111, 112.

—-téves képzet, tévképzet, téveszme,
tévhit: 14, 29, 56, 57, 58, 60, 70,
103.

--tipushelyzet: 79.

--tiszta lap (tabula rasa): 83.

--topografia: 50, 123, 131.

--TORRES, Pedro Ruiz: 28.

--torzitas, értelmi torzitds: 125.

--tobbszempontisdg (multiperspekti-
vitds): 68, 82, 133, 134, 136, 142.

--tdmegoktatds: 104.

--torténelem: a fogalom szinte az 6sz-
szes oldalon megtaldlhat6

--torténelemtanar: 20, 24, 28, 48,
104.

--torténelemtanitds, hagyomdnyos is-
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kolai térténelemtanitds: 16, 59.

—-torténelmi beszédméd (narrdcid):
22,54, 67,113,

--torténelmi eseménysor megeleveni-
tése: 34, 86.

—-torténelmi helyszin (in situ): 31,
34, 36, 48, 67, 88, 117, 127, 138,
141.

—-torténelmi héfok (intenzitds): 60,
135.

—-torténelmi kornyezet (kontextus):
28,53, 54, 55, 129, 139, 144.
—-torténelmi kultdra, historical cul-
ture, geschichtskultur, torténelmi
miiveltség, torténelmi tudat, tor-
ténelmi {rastudds (historical lite-
racy): 14, 15, 19, 20, 25, 27, 47,

48, 67,107, 117.

--torténelmi tér: 128.

—-torténelmi térkép gyakorldsa: 127,
128.

—-torténelmi tudds, mélységi torténel-
mi tudds: 53.

—-torténész, szaktorténész: 13, 14, 15,
16, 17, 23, 24, 25, 26, 52, 57, 59,
60, 65, 67, 81, 109, 111, 113,
115,121, 122, 133, 141.

—-torténészi vizsgalati eljdrds, torténé-
szi munkamédszer: 67, 16, 113,
115, 121.

--torténet = sztori, egyedi és a tipikus
sztori, fabrikalt sztori: 22, 24, 26,
27, 82, 86.

-—-torténet, eseménytorténet, gazda-

sdgtorténet, hadtorténet, politika-
torténet, technikatérténet: 42, 66,
68, 87, 142.

--torténetfilozéfus: 23.

--torténetirds, torténettudomdny, po-
zitivista torténetiras: 14, 15, 17,
21, 25, 39, 47, 56, 67, 69, 73, 80,
100, 133, 137, 145.

--transzformalédds,  transzformdcié
(dtalakitds): 79, 140.
--trend: 24.

--tudds, tudasteriilet: 50, 61.
--tuddsstruktdra-képzés: 51, 53, 54.

V:

--VAJDA, Barnabds: 26, 117.

--VAJDA, Zsuzsanna: 61.

--vallds, valldsos emberek, Isten, isten-
féls: 25, 58, 73, 108,

--vélogatis (szelekcid): 28, 49, 51, 53,
108, 110, 113, 136.

--véltozatossdg: 91.

--véltozé tér problémdja: 126.

--varidcié, varidciés moédszer: 30, 34,
40.

--vélemény, véleményalkotds, elfogult
vélemény, véleménycsere, spontdn
vélemény, személyes vélemény: 20,
23, 24, 33, 38, 39, 56, 57, 59, 64,
65, 74, 118, 119, 143, 144, 145.

--VELLA, Josanne: 61, 81, 88, 134.

--verbalizdci6 (szavakba foglalds): 62,
69, 83, 116, 130, 131, 143.

—-vetités: 29.
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--vildgkép: 84. W:

--VIRTA, Arja: 15. -WYGOTSKI, L.S.: 83.
--viszonylagossd tétel (relativizdcid): --WOJDON, Joanna: 105.
27,71, 135.

--vita (disputa), vitakészség: 16, 23, Z,ZS:
30, 33, 38, 39, 47, 57, 61, 64, 69, --zavartalansdg: 91.
87,111, 144, 145. --zene, zeneiskola, zenekotta: 86, 87,
--vizrajzi jel: 127. 117.
-—vizualizdcié (ldthatévad tétel), vizu- --ZSOLNAI, Jbzsef: 88, 89.
dlis vildg: 35, 64, 67, 115, 117,
123, 140, 143.
--vizsgdlat, vizsgdlati eljdrds: 13, 21,
23, 30, 33, 44, 57, 59, 60, 66,
67,69, 74,76,79, 80, 81, 82, 83,
105, 112, 145.
--vulgarizdlds: 28.
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»A korszerii torténelemtanitdsrol valé gondol-
kodds, illetve pedagbgusképzés egyik legfonto-
sabb magyar nyelvii kinyve Vajda Barnabds
munkdja. Kiilonisen igaz ez a mdsodik kiadds-
ra — nemcsak szemléletének djszerdisége miatt
Jontos ez a kinyy, hanem azért is, mert kor-
szerdi szemlélete egyben egy dj tudomdnyterii-
let, a torténelemdidaktika elsé, magyar nyelvii
dsszefoglald szintetizdldsra torekvé munkdja.”
Dr. Kaposi J6zsef, egyetemi docens

»» Vajda Barnabds kinyve a gyakorlé pedagégus
tapasztalataival és szemével nézve korszerd, jol
haszndlhatd, fontos munka, amelynek ha a tor-
ténelemre mint tantdrgyra és annak tanitdsdra
vonatkozd megdllapitdsait, kivetkeztetéseit dl-
taldnosttjuk, azok bdrmely mds tdrgy oktatdsd-
ban is felbaszndlhatbk lesznek. Kiilonésen tet-
szenek az ilyen, kicsit taldn rendhagyé médon
megfogalmazott megdllapitdsok: ,.En az iskola
végs6 értelmét abban ldtom, hogy a tanulé az
elsajdtitott miveltség  birtokdban boldogabb
ember legyen.”

PaedDr. Kulcsér Ménika, tandr
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(1938-1968) (Komérom, Selye Jinos Egyetem Tandrképzd Kara, 2016; mint szerzd és
szerkeszt8)

Hideghébort es eurépai integricié — Régi és 1ij értelmezések a 20. szdzad mdsodik felének
torténeti értelmezéséhez. Monographiae Comaromienses 16. (Komérom, Selye Jénos
Egyetem Tandrképz Kara, 2015)

Virostorténeti fejezetek a csehszlovik szocializmus kordbél. Az urbanizicié formdi Dél-Szlo-
vékidban. Kapitoly z dejin miest za &eskoslovenského socializmu. Formy urbanizécie na
juhu Slovenska. Chapters of urban studies from the communist Czechoslovakia. Forms
of urbanization in Southern Slovakia: (Komérom, Selye Jdnos Egyetem Tandrképzd Kara,
2015; mint szerz és szerkesztd Gaucsik Istvinnal egyiitr)

Rédio Slobodné Eurépa a jeho ¢éinnost vo vichodnej Eurépe (Komirom, Selye Jinos Egyetem
Tanérképz Kara, 2013)

Dunaszerdahely. Virostorténeti monogrifia (Dunaszerdahely Viros Onkorményzata, Csallé-
kozi Baritok Térsuldsa, Dunaszerdahely, 2012; mint szerz8 Nagy Attila, Nagy Ivin, No-
vik Veronika és Simon Attila tdrsasigiban)

Egy szabad hang Kelet-Eurépidban — A Szabad Eurépa Ridi6 tevékenységérél a hideghdbort
alatt (Nap Kiadé, 2011)

Allamhatir és identitds — Komérom/Komérno (Monographiae Comaromienses 3; Kom4rom,
Selye Jinos Egyetem Tandrképzd Kara, 2011; mint szerz8 és szerkeszt6)

Bevezetés a torténelemdidaktikdba és a torténelemmetodikiba (Komirom, Selye Jdnos Egye-
tem Tandrképz8 Kara, 2009)

A XX. szézad magyar beszédei (Agave Konyvek, Budapest, 2007; mint szerkesztd)

A XX. szizad nagy beszédei (Agave Konyvek, Budapest, 2006; mint f8szerkeszt8)

Monoszléy Dezsé (Nap Kiadé, 2006)

Sigmund Freud és a XX. szdzad eleji magyar irodalom — Tanulmdnyok magyar frék és a freudi
pszichoanalizis kapcsolatirél (AB-ART, 2005)

A Bevezetés a torténelemdidakrikiba és a torténelemmetodikiba — Mésodik kiadds (Kom4-
rom, Selye Jinos Egyetem Tanirképz8 Kara, 2018) c. konyv sorrendben a szerzd tizenne-
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